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Que Deus criou a diferenca
Que ir& nos aproximar
Intuir o que Ele pensa
Se cada ser é s6 um
E cada um com sua crenca
Tudo é raro, nada é comum
Diversidade ¢ a sentenga
Que seria do adeus
Sem o retorno
Que seria do nu
Sem o adorno
Que seria do sim
Sem o talvez e 0 ndo
Que seria de mim
Sem a compreens&o
Que avida € repleta
E o olhar do poeta
Percebe na sua presenca
O toque de Deus
A vela no breu
A chama da diferenca
A humanidade caminha
Atropelando os sinais
A histdria vai repetindo
Os erros que 0 homem traz
O mundo segue girando
Carente de amor e paz
Se cada cabeca € um mundo
Cada um é muito mais
Que seria do caos Sem a paz
Que seria da dor
Sem o que Ihe apraz
Que seria do néo
Sem o talvez e 0 sim
Que seria de mim...

O que seria de nos
Que a vida € repleta
E o olhar do poeta
Percebe na sua presenca
O toque de Deus
A vela no breu
A chama da diferenca.

Diversidade (Lenine, 2010)



RESUMO

CABRAL, Rosangela Costa Soares. Lepedi em Acdo: itinerancias e tessituras sobre
experiéncias formativas critico-emancipadoras em tempos de exclusdo. 2024. 210p. Tese
(Doutorado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de
Educagéo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2024.

Este estudo teve como objeto de investigacdo historicizar a trajetoria do Laboratorio de
Estudos e Pesquisas em Educagdo, Diversidade e Inclusdo (LEPEDI) analisando o conceito de
Inclusdo em Educacdo numa tessitura com a Teoria Critica e as lentes da perspectiva
omnilética. Para tanto, foi realizada uma caracterizacdo do “Estado da Arte” tedrico e
epistemoldgico do LEPEDI, assim como a sua identidade sobre a afirmacdo do conceito,
organizacdo e missdo institucional. Delimitou-se essa pesquisa em experiéncias de Incluséo
em Educacdo a partir de seus(suas) pesquisador(as), assim como a constru¢do de uma linha
historica estabelecendo a organizacao politico-pedagogica/administrativa do laboratério. Esta
tese de doutorado caminha de maneira critico-reflexiva por questdes acerca dos impactos
académicos-cientificos produzidos pelo LEPEDI. Para tal, estabeleceu-se as categorias de
estudo, construidas a partir da Teoria Critica de Theodor Adorno (1985-2020) em didlogo
com a perspectiva Omnilética, o que chamamos de Omnicritica. Definimos como objetivos:
historicizar a criacdo do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e
Inclusdo (LEPEDI); Caracterizar o “Estado da Arte” tedrico e epistemologico do LEPEDI a
partir de sua producdo académica/pesquisas (TCC, monografias, dissertacbes e teses);
Caracterizar o “Estado da Arte” da extensdo do LEPEDI a partir de suas atividades voltadas
pra a comunidade interna e externa a UFRuralRJ; Caracterizar a identidade epistémica do
LEPEDI no que se refere a afirmacdo do conceito “Inclusdo em Educagdo”; Caracterizar a
organizacdo do LEPEDI: nucleos de investigacdo, organizacdo administrativo-pedagdgica,
relacdo com a comunidade (midias sociais, programas institucionais, proje¢do na midia, etc.),
relacdo com programas de pds-graduacéo, entre outros; Identificar os impactos do LEPEDI no
ambito académico-cientifico, considerando sua missdo institucional e metas. Nesta
perspectiva, na producdo de dados da pesquisa, aplicamos um questionario via Google Forms
considerando as experiéncias formativas dos(as) pesquisadores dos laboratorios, assim como
caracterizamos a identidade do LEPEDI, seus impactos e itinerancias. A pesquisa debrugou-se
sob a perspectiva histérico-politico-pedagdgica de um laboratério de pesquisa, que gera
impactos em seu l6cus de atuacdo. Assim, os resultados desta investigacdo revelaram que o
LEPEDI direciona todas suas pesquisas e agdes por meio das lentes da Inclusdo em Educacéo,
afirmando as perspectivas da Omnilética e Omnicritica, destacando o protagonismo de
seus(suas) pesquisadores(as) nos mais diversos espagos, para além dos muros da
Universidade.

Palavras-chave: Inclusdo em Educacédo; LEPEDI; Perspectiva Omnilética.



ABSTRACT

CABRAL, Rosangela Costa Soares. Lepedi in Action: itinerancies and tessituras on
critical-emancipatory formative experiences in times of exclusion. 2024. 210p. Thesis
(Doctorate in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de
Educacéo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova lguacu, RJ, 2024.

This study had as object of investigation to historicize the trajectory of the Laboratory of
Studies and Research in Education, Diversity and Inclusion (LEPEDI) analyzing the concept
of Inclusion in Education in a tessitura with Critical Theory and the lenses of omnilexical
perspective. Therefore, a characterization of the theoretical and epistemological "State of the
Art" of LEPEDI was carried out, as well as its identity on the affirmation of the concept,
organization and institutional mission. This research was delimited in experiences of
Inclusion in Education from their (his) researcher (as), as well as the construction of a
historical line establishing the political-pedagogical/ administrative organization of the
laboratory. This doctoral thesis walks critically-reflexively through questions about the
academic-scientific impacts produced by LEPEDI. To this end, the categories of study were
established, constructed from the Critical Theory of Theodor Adorno (1985-2020) in dialogue
with the Omnilexic perspective, what we call Omnicriticism. We define as objectives: to
historicize the creation of the Laboratory of Studies and Research in Education, Diversity and
Inclusion (LEPEDI); to characterize the theoretical and epistemological "State of the Art" of
LEPEDI from its academic production/ research (TCC, monographs, dissertations and theses);
Characterize the "State of the Art" of the extension of LEPEDI from its activities aimed at the
internal and external community to UFRuralRJ; Characterize the epistemic identity of
LEPEDI with regard to the affirmation of the concept "Inclusion in Education”; Characterize
the organization of LEPEDI: research centers, administrative-pedagogical organization,
relationship with the community (social media, institutional programs, media projection, etc.),
relationship with graduate programs, among others; Identify the impacts of LEPEDI in the
academic-scientific context, considering its institutional mission and goals. In this
perspective, in the production of research data, we applied a questionnaire via Google Forms
considering the formative experiences of (the) researchers of the laboratories, as well as
characterize the identity of LEPEDI, its impacts and itinerancies. The research focused on the
historical-political-pedagogical perspective of a research laboratory, which generates impacts
on its locus of action. Thus, the results of this investigation revealed that LEPEDI directs all
its research and actions through the lens of Inclusion in Education, affirming the perspectives
of Omnilexics and Omnicriticism, highlighting the protagonism of its (its) researchers (the)
spaces, beyond the walls of the University.

Keywords: Inclusion in Education; LEPEDI; Omnilexic Perspective.
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A ‘diversidade’ inclui diferencas e similaridades
percebidas e ndo percebidas entre as pessoas:

a diversidade diz respeito a diferenca dentro

da humanidade comum.

Tony Booth e Mel Ainscow

APRESENTACAO

Dezembro de 2019, o mundo se vé perplexo com um virus que toma proporgdes
mundiais, ceifando milhares de vidas e demonstrando a urgéncia de se realizar um isolamento
social para tentar conter a propagacdo de uma doenca até entdo desconhecida. Em fevereiro
de 2020, 0 COVID-19" chega ao Brasil e com ele a suspensdo de varias atividades, entre elas
escolas e universidades, que pela Portaria, N° 343 de 17 de Marc¢o de 2020 ficou autorizada a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagédo de
pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. (Brasil, 2020).

Desde entdo buscaram-se arranjos educacionais para sanar a lacuna que ficaria para o
pleno desenvolvimento cognitivo dos estudantes brasileiros em todas as etapas da educacéo
formal, justamente no inicio da minha jornada no Doutorado com a pesquisa aplicada que
seria realizada no Centro de Atencdo Integral a Crianca Paulo Dacorso Filho, popular CAIC,

no municipio de Seropédica-RJ.

A pandemia pegou todos e todas de surpresa e a busca de estratégias de ensino,
pesquisa e extensdo foi uma urgéncia no momento ao qual o mundo se deparava. E como
Freire (2009, p. 11), muito bem sinaliza “[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra”.
As disciplinas eletivas iniciaram-se de forma remota, assim como os encontros no Grupo de
Pesquisa e a perspectiva de construcdo da tese cada vez se distanciava, pois ndo se
vislumbrava o fim da pandemia e o atendimento no CAIC também estava sendo feito de

forma remota.

Com o passar do tempo, recebemos a noticia que o prédio do CAIC estava condenado

estruturalmente, que seria demolido e que o deslocamento da Unidade Escolar para outro

! Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo “pandemia”
se refere & distribuicdo geogréfica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designagdo reconhece que, no
momento, existem surtos de COVID-19 em varios paises e regibes do mundo. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em 11 jul. 2022.
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prédio ja estava sendo realizado, dificultando ainda mais nossa permanéncia no local, ja que o
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusio (LEPEDI)?
utilizava uma sala no CAIC, para realizacdo de suas reunides e atendimentos do Publico da

Educacdo Especial (PEE), tornando inviavel a construgdo de minha pesquisa.

A partir desse momento, comegamos a refletir sobre como referendar a importancia do
trabalho realizado pelo LEPEDI para que as diversas camadas da sociedade pudessem
vislumbrar suas contribuicdes e acGes desde sua criacdo até a grande visibilidade que o
laboratorio tem hoje, ja que a pandemia também trouxe a preocupacao de levar conhecimento
e formacao para seus pesquisadores e pessoas interessadas na tematica. Iniciou-se a busca por
estratégias para ofertar uma aprendizagem com qualidade. Como refletir sobre possibilidades
nesse momento, ja que o contexto ao qual estavamos inseridos nos impedia de ter a presenca
fisica de professores e pesquisadores como aliados neste processo de formacao? Adorno
(2020, p. 83) reitera que “[...] se o contetdo da transmissdo é ou ndo é moderno, se
corresponde ou ndao a uma consciéncia evoluida, esta é justamente a questdo que demanda

uma elaboracdo critica”.

Sair de minha zona de conforto foi um desafio herctleo, mas foi o start para o
movimento de repensar outros caminhos de pesquisa com uma proposta inovadora de
pesquisar o laboratério ao qual faco parte, o LEPEDI, desde seu nascimento a partir da
trajetoria do Laboratérie*® de Pesquisa, Estudos e Apoio & Participacdo e & Diversidade em
Educacdo (LaPEADE)”, assim como dialogar com a Teoria Critica, pesquisada em nosso
laboratério e a perspectiva Ominilética® estudada pelo LaPEADE. Assim, diante desta grande
instigacdo, percebendo a importancia e qualidade desta pesquisa, comecei a problematizar
sobre o percurso do LEPEDI nos dez anos de sua existéncia, acerca da construcdo

colaborativa que o LaPEADE exerceu sobre o laboratério, assim como o dialogo proficuo que

2 O LEPEDI.UFRRYJ, fundado em 2012, possui como eixos epistemoldgicos: educagéo, inclusdo e direitos
humanos; educacéo, inclusdo e diversidade sexual e de género; educacdo, inclusdo e pessoas com demandas
especificas de aprendizagem movimentos sociais; educacdo, inclusdo e pessoas/grupos em situacdo de
vulnerabilidade social. Disponivel em: www.lepedi-ufrrj.com.br.

® Sobre o termo, explicitamos sobre seu significado no item 3.1.

* O LaPEADE — UFRJ, fundado em 2003, dedica-se & causa da inclusio social e, em particular em educagéo,
combatendo por meios académicos e ativismo social, toda forma de preconceito e discriminagdo, toda forma de
classificagdo e hierarquizac@o entre seres humanos, toda forma de desigualdade e, acima de tudo, defende uma
educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade. www.lapeade.educacao.ufrj.br.

® Sobre a perspectiva, explicitamos sobre seu significado no item 2.4.
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sera realizado a partir de tessituras e experiéncias formativas neste ambito. Um dos papéis do
grupo de pesquisa é produzir epistemologias sobre seus objetos de estudo e, nesse sentido, ao
trazer a trama historico-politica do LEPEDI apresentamos o0s estudos e as epistemes

produzidas pelas investigac6es do laboratorio.

Estar neste lugar de fala é um ato de resisténcia que, mesmo estando em um espaco
sem privilégios, conclui esta pesquisa que foi apenas o inicio de uma caminhada, visto a
importancia da perspectiva em construcdo, Inclusdo em Educacéo, e a caminhada proficua do
LEPEDI. No decorrer deste doutoramento, vivi uma pandemia, a perda de meu pai e um
acidente que me custou trés meses para a plena recuperacdo. Aliado a tudo isso, sem licenca,
ou seja, quatro anos pesquisando, construindo uma Tese e trabalhando, sem direito a licenca
para estudos, ja que o desenvolvimento académico, ndo parece ser relevante para essas

instancias municipais.

O interesse pelo tema “itinerancias do LEPEDI e Inclusdo em Educacdo”, estdo
vinculados as minhas trajetorias profissional e académica, voltadas principalmente as pessoas
com demandas especificas de aprendizagem e minha trajetéria como pesquisadora do
LEPEDI desde o mestrado no ano de 2016. Atuo na rede municipal de Belford Roxo/RJ desde
2002. Atuei como professora da Educacdo Basica, posteriormente integrando a equipe do
servico de orientacdo e supervisdo educacional na Secretaria de Educacdo, assessorando as
equipes Técnico-Pedagogicas e atualmente como supervisora educacional em uma unidade
escolar do municipio. Também sou professora da rede municipal de Duque de Caxias/RJ,
atuando como professora da Educacao Basica, desde 2008.

As experiéncias vividas nessas redes sdo muito desafiadoras, devido as mazelas que
como professora tenho vivido e a desvalorizacdo profissional da classe por parte das gestdes
municipais. Busquei por formacdes para meu desenvolvimento pessoal, académico e
profissional, mas ndo recebi em nenhum momento valorizacdo ou qualquer reconhecimento
vindo de estancias maiores desses municipios. Pelo contrério, a visibilidade se da em outras

esferas, ou seja, as portas se abrem em lugares que ndo séo a minha casa.

Com a intencdo de aprofundar minhas reflexdes sobre a trajetoria do LEPEDI, o que
ele tem produzido e quais impactos académico-cientificos importantes tém causado neste
cenario de exclusdo vivenciados atualmente e que precisam ser superados através de uma

perspectiva critico-emancipadora, esta pesquisa tem como objetivos:
20



e Historicizar a criacdo do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Diversidade e Incluséo (LEPEDI);

e Caracterizar o “Estado da Arte” teorico e epistemologico do LEPEDI a partir
de sua producdo académica/pesquisas (TCC, monografias, dissertacGes e
teses);

e (aracterizar o “Estado da Arte” da extensdo do LEPEDI a partir de suas
atividades voltadas pra a comunidade interna e externa a UFRuralRJ;

e Caracterizar a identidade episttémica do LEPEDI no que se refere a afirmacao
do conceito “Inclusdo em Educacdo”;

e Caracterizar a organizacdo do LEPEDI: nucleos de investigacdo, organizacao
administrativo-pedagdgica, relagio com a comunidade (midias sociais,
programas institucionais, projecdo na midia, etc.), relacdo com programas de
pos-graduacdo, entre outros;

e Identificar os impactos do LEPEDI no ambito académico-cientifico,

considerando sua missao institucional e metas.

Assim, com a finalidade de compreender e criar estratégias que concebam este dialogo
entre Teoria Critica e perspectiva Ominilética no processo das culturas, politicas e praticas,

busca-se responder as seguintes questdes:

e Qual(is) relacao(des) existe(m) entre a criacdo do LEPEDI e a pré-existéncia
do LaPEADE?

e Quais influéncias (teoricas, metodoldgicas, epistemolégicas, entre outras) o
LaPEADE exerceu na/sobre a criagédo do LEPEDI?

e Quem sdo os(as) pesquisadores(as) do LEPEDI (&reas de formacédo e atuacao
profissional)?

e Quais temas/problemas de pesquisas foram/tém sido escolhidos pelos(as)
pesquisadores(as)?

e Quais escolhas teoricas tém se feito presentes nas producdes académicas do
LEPEDI?
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Quantas pesquisas ja foram defendidas no ambito do LEPEDI? Quais e quantos
trabalhos (artigos de revistas, livros, capitulos de livros, trabalhos em eventos,
etc.) tiveram publicacGes realizadas a partir das pesquisas defendidas?

Quais sdo as atividades de extensdo que o LEPEDI realizou/tem realizado
desde a sua criacdo? Quais sdo seus formatos (presenciais, hibridos,
remotos/online, géneros digitais sincronos e assincronos)?

Quais sdo os motivadores que determinam as escolhas das atividades de
extenséo oferecidas pelo LEPEDI?

O LEPEDI tem parceiros para realizar a oferta das suas atividades de extenséo?
Quem sdo seus parceiros (grupos de pesquisa, ONGs, OSCIPS, entidades
cientificas, entre outros)?

O que o LEPEDI define/entende por “Inclusdo em Educagao”?

No que se diferencia o conceito de “Inclusdo em Educacdo” ¢ “educagdo
inclusiva”?

Existem outros grupos de pesquisa que também se aportam tedrico-
epistemologicamente no conceito de “Inclusdo em Educagao™?

Como esta organizado o LEPEDI em termos dos seus nucleos de investigacdo?
Quais sdo suas tematicas? Quem sdo seus(suas) pesquisadores(as)?

Quais sdo os canais de comunicacdo do LEPEDI com seu publico? Quais
impactos destes canais em relagéo a sua funcionalidade e objetivos?

Como estd organizado politico-pedagogicamente/administrativamente o
LEPEDI?

Qual(is) relacdo(bes) estabelece(m) com a comunidade do Instituto de
Educacéo, a UFRuralRJ?

Quais programas de poés-graduacdo contam com a participacdo dos(as)
pesquisadores(as) do LEPEDI? Quais linhas de investigacao?

Quais impactos académico-cientificos podem ser identificados como
produzidos pelo LEPEDI no decorrer dos seus dez nos de existéncia na
Baixada Fluminense (em relacdo as redes de ensino, e a UFRuralRJ, entre
outras instancias que possam se revelar)?

Quais evidéncias cientificas nos permitem afirmar que o LEPEDI tem

cumprido sua misséo e objetivos?
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Como subsidios desta pesquisa, destacamos como referencial teérico e metodoldgico a
Teoria Critica da Sociedade, com énfase ao pensamento de Theodor Adorno (1985-2020), na
qual esperamos que, através de analises criticas e reflexivas, possam contribuir para uma
formacdo e consciéncia emancipatdria, uma vez que 0s sujeitos como protagonistas sejam
ressignificados atraves de seus conhecimentos e visbes de uma educacdo que oS
desbarbarizem. Pois para Adorno (2020, p. 169), “[...] desbarbarizar tornou-se a questdo mais
urgente hoje em dia”. Também consideramos as reflexdes de Damasceno, Costa e Lukacs

sobre esta égide.

Quanto a perspectiva Omnilética, considera-se a inclusdo uma lente que se apresenta
como um processo cultural, politico, pratico, dialético e complexo, através da
tridimensionalidade das politicas, culturas e praticas. Nesta linha recorreremos a Santos
(2011-2021). Tendo a ideia de Inclusdo em Educacdo no laboratorio, numa légica de que os
movimentos de inclusdo sdo processos contra hegemonicos, para além do publico da
Educacao Especial (PEE), recorreremos a Santos (1995-2021) e Damasceno (2015-2021).

Quanto ao Index para Inclusdo, que se trata de um recurso de apoio a Inclusdo em
Educacdo® que ndo se configura um manual, mas uma perspectiva de movimentos de
resisténcia as exclusfes, através de suas trés dimensdes, politicas, culturas e praticas,
recorreremos a Booth e Ainscow (2011), Santos (2011-2021) e Silva (2021). Também neste
escopo, recorreremos as contribuicdes de Morin (2005-2016) com uma abordagem
multirreferencial e complexa em um processo de constru¢do do conhecimento numa

sociedade sempre em movimento.

Sobre os documentos referentes a educacdo, nos remetemos as politicas de incluséo
nas ultimas décadas, analisando as politicas numa perspectiva histérica. Destacam-se,
também, as contribui¢cdes de Santos (2019) que leva as reflexdes sobre a cibercultura como
uma interface de ensino e formacéo, levando o0s sujeitos a construirem uma nova dimensdo de
conhecimento, j& que “as tecnologias da informatica, associadas as telecomunicagdes, vém
provocando mudancas radicais na sociedade por conta do processo de digitalizacdo. Uma

nova revolucdo emerge, a revolucéo digital” (Santos 2019, p. 65).

® Sobre o Index para Inclusdo, explicitaremos no item 2.4 desta Tese.
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Ainda que Adorno ndo tenha organizado sua teoria acerca da Inclusdo em Educacéo e
sobre as politicas, culturas e praticas admite-se que, suas contribuices serdo efetivadas na
busca por uma educacéo critico-emancipadora quando, “[...] a unica concretizacdo efetiva da
emancipacao consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢cdo orientem
toda a sua energia para que a educagdo seja uma educacdo para a contradicdo e para a
resisténcia” (Adorno, 2020, p. 200).

Portanto, a organizacdo textual foi estruturada em cinco capitulos. A primeira parte
transcorreu sobre a formulacdo da situacdo-problema, em que buscamos contextualizar a
pesquisa, a justificativa da escolha do tema, o estado da arte’ das pesquisas realizadas sobre
esta tematica nos ultimos doze anos (2011 a 2023), linha histérica do LEPEDI. As acGes

formativas no decorrer desta pesquisa se deram da seguinte forma:

No capitulo 1, tendo a Teoria Critica como referencial tedrico-metodologico de
pesquisa em que houve um dialogo com a perspectiva Omnilética, apresentamos os objetivos
e questdes de estudos, assim como a caracterizacdo do locus da pesquisa bem como dos

sujeitos do estudo; os procedimentos e instrumentos para coleta de dados.

No capitulo 2, buscamos nas politicas publicas o conceito de educacdo inclusiva e
fazer uma correlagdo com o termo “Inclusao em Educacdo”, elaborado a partir do LaPEADE,
sendo também utilizado pelo LEPEDI, em debate com a perspectiva Omnilética. Neste
capitulo também, trazemos um breve panorama de um publico invisibilizado mencionado
nesta pesquisa, atraves de dados que salientaram a diversidade de nossa sociedade como:
pretos, quilombolas, indigenas, LGBTQIA+, entre outros que fazem parte da apropriacdo do

termo Incluséo em Educagéo.

No capitulo 3, mergulhamos sobre o cendrio histérico-politico do termo “Inclusdo em
Educagao” através da trajetoria do LEPEDI e LaPEADE, assim como a relagdo e as

influéncias existentes exercidas entre os laboratérios.

No capitulo 4 considerando a trajetéria do LEPEDI, pesquisamos e produzimos

registros sobre os acontecimentos vivenciados no decorrer da histéria do LaPEADE e a

" E 0 mapeamento (uma pesquisa) que possibilitard o conhecimento e/ou reconhecimento de estudos que estdo
sendo, ou ja foram realizados no Brasil (em alguns casos no mundo) com tematicas, ou linhas de pesquisa, iguais
ou parecidas a que vocé esta estudando. (Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/blog/videos/o-que-e-0-estado-da-arte. 02/05/2022).
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formagdo do LEPEDI na relagdo com este laboratérie*, assim como desenvolvemos buscas
empiricas, para construgdo do “Estado da Arte” do LEPEDI, através de suportes e materiais
coletados com os interlocutores da pesquisa. Também, pesquisamos o0 acervo do laboratério
para identificarmos seus(suas) pesquisadores(as) e elucidar os temas de maior relevancia e
como a Teoria Critica se correlacionou com a Inclusdo em Educacdo na perspectiva dos(as)
pesquisadores(as). Discorremos também sobre as parcerias fechadas com o laboratério para o
fortalecimento da pesquisa em outras esferas da sociedade nos ambitos nacionais e

internacionais, que foram articuladas no decorrer da trajetéria do LEPEDI.

No capitulo 5, explicitamos sobre a miss&o e itinerancia do LEPEDI, descrevendo seus
eixos epistemoldgicos, assim como mergulhamos sobre o cenario histérico das politicas
educacionais e sociais aplicadas nos espacgos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

(UFRuralRJ) e como o LEPEDI colabora para a efetivacdo dessas politicas nesse espaco.

Como consideracdes que ndo foram finais, j& que a pesquisa debrucou sobre dois
laboratorios que sdo bem atuantes no cenario académico, destacamos as analises a partir dos
objetivos propostos inicialmente, bem como alcancar possibilidades, a partir de seus
resultados, para que contribuam na construcdo de perspectivas inclusivas no que se refere a
Inclusdo em Educacgdo em didlogo com a Teoria Critica, o que chamamos de “Omnicritica”, e

a perspectiva Ominilética.

Assim, esta tese caminhou na compreensdo de tessituras até entdo inovadoras, mas que
buscaram debater sobre as politicas, culturas e praticas em um movimento de construcdo e

desenvolvimento do LEPEDI.
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O ser é compreendido como totalidade concreta
dialeticamente articulada em
totalidades parciais.

Lukéacs

FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA:
INCLUSAO EM EDUCACAO EM DEBATE

Iniciamos o capitulo destacando o pensamento de Adorno (2020, p. 12), em que “0
essencial é pensar a sociedade e a educacdo em seu devir”. E a partir desta reflexdo, esta
pesquisa refletird por intermédio da Teoria Critica em dialogo com a perspectiva Omnilética,
historicizar a jornada do LEPEDI numa construcéo colaborativa com o LaPEADE, e como 0
conceito de Inclusdo em Educacdo vem sendo construido ao longo da trajetoria desses
laboratorios, que buscam através de varias pesquisas desde a década de 1990, mudar a pagina
diante do paradigma “educagdo inclusiva”, buscando fechar um ciclo de exclusdes e rétulos

direcionados apenas para as pessoas com deficiéncia.

Tendo esta pesquisa também a centralidade em historicizar a existéncia do LEPEDI,
foi necessario um movimento de investigacao sobre a trajetoria do LaPEADE, bem como de
suas lentes de pesquisa para cotejar as questdes, vivéncias, pesquisas e atuacdo do LEPEDI,
assim como a concepcdao de Inclusdo em Educacdo apropriada pelo laboratério para
compreender & diversidade e fundamentar as discussdes seguintes. Afinal, “no fundo, tudo
dependera do modo pelo qual o passado serd referido no presente, se permanecemos no
simples remorso ou se resistimos ao horror com base na forca de compreender até mesmo o

incompreensivel” (Adorno, 2020, p. 49).

No que tange a educacdo inclusiva, as diversas leis, decretos, normativas, entre outros
documentos, utilizam este termo para situar todas as pessoas com deficiéncias, LGBTQIA+?,
negros, quilombolas, refugiados e as diversas pessoas segregadas da sociedade. Para isso, faz-
se necessario percorrer caminhos em termos de implementacGes de Politicas Publicas
adequadas ao movimento de democratizacao da educacdo dando origem ao conceito “Inclusao

em Educacéo”.

8 Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros, queers, intersexo, agéneros, assexuados e mais.
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A partir dos anos de 1990, diversos dispositivos legais foram construidos sobre o
conceito de educacdo inclusiva, e milhares de pesquisas foram construidas a partir deste
conceito que € legal e o Brasil o fundamenta a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), que
teve como marco as discussdes sobre o0s estudantes com deficiéncia. Nela o conceito proclama
que, “adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando
todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razfes para agir de outra
forma” (UNESCO, 1994, p.1).

A partir do ano de 2003, o LaPEADE comecou a fazer sua trajetdria de investigacGes
no que se refere ao termo Inclusdo em Educacdo. Sobre este cenario, diferentes pesquisas
ocorreram nessa perspectiva e desde entdo este laboratorio e posteriormente o LEPEDI,
utilizam este conceito em todas as pesquisas vinculadas aos seus grupos, assim como nos
diversos eventos por eles representados. Nesse contexto, em que Inclusdo em Educacgdo serd o
conceito recorrente, estivemos debrucados sobre a trajetéria do LEPEDI, frente as
transformac0es sociais que este conceito tem trazido a todas as pessoas que fazem parte deste
cenario, identificadas como segregadas e invisibilizadas, visto as politicas que ganham forca e
barbarizam um publico que busca transformagédo social, Santos (2015, p. 51) reafirma que,
“[...] nunca acreditei, menos ainda consegui compreender, a ideia de inclusdo como algo

voltado apenas para certo grupo de pessoas”.

Sobre esta Optica, surgiu nossa problematizacdo para esta tese de doutoramento:
historicizar a jornada do LEPEDI a partir de sua relacdo de construcdo colaborativa de
estudos e pesquisas com o LaPEADE e compreender os conceitos “educacdo inclusiva” e
“Inclusdo em Educacdo”, partindo do pressuposto que a educacdo ja deve ser inclusiva,
independente dos espacos em que ela se constitui, trazendo para este escopo, dados que
afirmam a Inclusdo em Educagdao como “[...] luta em prol da defesa de todo e¢ qualquer
individuo ou grupo de risco, ou em situacdo de exclusdo” (Santos, 2013, p. 15). Sendo assim,
nesta tese, investigamos a trama histdrico-politico-pedagdgica do LEPEDI, a partir do

conceito de Inclusdo em Educacao.

No Brasil destacam-se diversas legislacdes vigentes que consideram o arcabouco legal
das politicas inclusivas como, Constituicdo Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96; a Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei N° 13.146, de 06 de julho de 2015, dentre outras.

Estes documentos direcionam as acOes de inclusdo que encaminham as demais
politicas utilizadas nas demais esferas publicas, para que a sociedade seja esclarecida sobre
seus direitos e deveres na sociedade. Quando pensamos sobre esses direitos e deveres sob a
luz da Teoria Critica, dialogando com a perspectiva Omnilética, ocorre a exigéncia de uma
reflexdo sobre as circunstancias que ocorreram no passado e que ainda persistem no presente,
mas que precisam ser reelaboradas, uma vez que, “o passado so estara plenamente elaborado

no instante em que estiverem eliminadas as causas do que passou” (Adorno, 2020, p. 53).

Neste sentido, a Inclusdo em Educacdo ndo estd subordinada as causas somente da
pessoa com deficiéncia, mas na inclusdo de todos os sujeitos que sdo participantes da
sociedade, pois, “se inclusdao ¢ processo de luta — e assim eles o defendem — contra as
exclusdes, ndo tem sentido falar em incluséo do sujeito ou grupo tal ou qual, apenas, e sim de

todo e qualquer sujeito em situacdo ou risco de exclusdao” (Santos, 2015, p.61).

Sobre essa ldgica, o autor nos leva a reflexdo sobre a urgéncia de repensar, em todas
as instancias educacionais, as estruturas organizacionais da escola, para que em seus projetos
pedagdgicos os servigos especializados, como o AEE, sejam destaque e uma realidade no
contexto educacional. Dado como principio que todas as pessoas sdo sujeitos de direito, é
urgente que se criem caminhos para tornar efetivos processos de inclusdo de todos e todas,
uma vez que o LEPEDI e o LaPEADE trabalham com diferentes perspectivas e publicos que
sofrem condicées de vulnerabilidade®, ja que existem muitos grupos que historicamente s&o

alijados da sociedade e da educacéo.

Baseado nesse enfoque, para termos chegado a construcdo das questbes que
delimitaram os objetivos desta tese e, com o fim de elucidar as tendéncias educacionais que
orientam a Inclusdo em Educacdo concomitante a trajetoria do LEPEDI e LaPEADE,
alinhados a Teoria Critica em dialogo com a perspectiva Omnilética, foi realizado um estudo

da arte na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), em um recorte

° Essas pessoas sdo: criancas e jovens em condicdo de vulnerabilidade social; menores em conflitos com a lei; a
populacdo LGBTQIA+; estudantes com deficiéncia; e com distdrbios de aprendizagem que nao estdo no debate
da deficiéncia.
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cronoldgico entre 2011 e 2023, o percurso historico do LEPEDI, com a intencdo de refletir

sobre as producgdes acerca do tema investigado.

Para realizar a pesquisa, partimos dos seguintes temas:
e Inclusdo em Educacdo e a construgdo de um grupo de pesquisa vinculado a
outro pré-existente, sobre a qual foram encontradas duas teses.
e Construgdo do conceito Inclusdo em Educacdo na perspectiva Omnilética,
sobre a qual foram encontradas sete teses e doze dissertagdes.
e Inclusdo em Educacdo e o didlogo entre Teoria Critica e perspectiva

Omnilética, sobre a qual ndo foram encontradas pesquisas sobre o assunto.

Ap0os explorar todos os titulos na BDTD, foi verificado que pouco se tem pesquisado
sobre o tema Inclusdo em Educacéo e que, quando consideramos unir o tema a Teoria Critica
em dialogo com a perspectiva Omnilética e, a vinculacdo de grupos de pesquisas, 0 nimero
de dissertacOes e teses praticamente foram anuladas. Foram encontradas apenas uma

dissertacdo e uma tese que remetem a grupos de pesquisas, conforme retrata a Tabela 1.

Tabela 1 — Pesquisas sobre a tematica - grupos de pesquisa — 2011 a 2023

AUTOR NATUREZA/TITULO ANO/INSTITUICAO

JORGE Tese: As Potencialidades da Espiral 2020/UFMS
Formativa na Formagé&o Inicial e Continuada
de Professores de Matematica: um processo
reflexivo e colaborativo no movimento de
pesquisar e formar.

FRANCA Dissertacdo: Analise Epistemologica da 2023/UFES
Producdo Cientifica do GRUFOPEES
(2013-2022): diélogos sobre pesquisa-acéo
na interface com a formacdo continuada na
perspectiva da inclusdo escolar.

Fonte: Autoria propria — 2023

Jorge (2020), em sua tese de doutorado, abordou a vinculacdo do Programa de Pds-

Graduacdo em Educacdo Matematica/lUFMS ao grupo de pesquisa Formacdo e Educacéo
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Matematica (FORMEM/CNPQ) e, especificamente, a formacgdo de professores de matematica
como um “[...] processo reflexivo e colaborativo no movimento de pesquisar e formar”
(Jorge, 2021, p. 8). A pesquisa foi realizada de forma colaborativa em uma disciplina de
estagio supervisionado, por meio de reunides videogravadas e entrevistas coletivas, com o
objetivo de compreender a formacdo inicial e continuada de professores de matematica a
partir da espiral formativa que consiste em “[...] propiciar um movimento em uma sistematica
reflexiva, de modo a possibilitar experiéncias em um processo de significacbes e
ressignificacdes desenvolvido em préaxis, ascendendo a construcdo de conhecimentos” (Jorge,
2021, p.72).

Franca (2023) pesquisou a histdria do Grupo de Pesquisa Formacdo, Pesquisa-agdo e
Gestdo em Educacdo Especial — GRUFOPEES para compreender a trajetoria do grupo de
pesquisa do qual faz parte e o que tem sido produzido na &rea de educacdo especial e
formacdo continuada, além de mapear publicagdes ao longo da existéncia do grupo. Para a

autora,

[...] os processos investigativos analisados neste estudo apresentam potencialidade
ética ao pensarem novas formas de conceber a formacdo continuada de profissionais
da educagdo pela via colaborativo-critica, assegurando, por meio da produgdo de
conhecimentos com o outro, a autorreflexdo critica, a escuta sensivel e atenta,
mobilizacGes resistentes a ordem neoliberal vigente (FRANCA, 2023, p. 8).

Ao analisar as pesquisas, percebeu-se que, apesar de estarem vinculadas a grupos de
pesquisa, elas ndo estdo relacionadas a outros grupos, mas sim a universidade, o que nos leva
a perceber que Jorge (2020) se concentrou na praxis do movimento em um grupo de formacéo
de professores. Adorno (2020, p. 74) vem a luz quando nos traz sobre a autorreflexdo dos(as)
professores(as) nessa dinamica da pesquisa para “[...] que os futuros professores tenham uma

luz quanto ao que eles proprios fazem, em vez de se manterem desprovidos de conceitos em

relacdo a sua atividade”.

Quanto a Franga (2023), o foco foi bem delineado em sua pesquisa, visto que os dados
caminharam na perspectiva de andlise de grupos de pesquisa. Neste contexto, percebeu-se que
o0 ineditismo da pesquisa de Franca e esta Tese se fizeram, visto que ndo se percebeu na
plataforma BDTD qualquer indicio de pesquisas baseadas na tematica sobre historicidade de
grupos de pesquisa, 0 que reafirma a relevancia do tema, uma vez que, todo e qualquer

momento é espaco de formacdo, e contextualizar a trajetoria do LEPEDI colaborativamente
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com o LaPEADE, numa perspectiva que segundo “[...] um olhar omnilético é proativo e

emancipador, porque sempre apontara para uma possibilidade de mudanca” (Santos, 2013,

p.28).

Entendemos que o tema Inclusdo em Educacgdo € o que mais se aproxima do que foi

proposto neste estudo, por isso, foram averiguadas uma tese e cinco dissertacdes, conforme

Tabela 2 e concluiu-se que nenhuma delas tratava diretamente do conceito, sé confirmando

que ele é pouco presente nas investigacGes académicas, j& que o conceito que sobressai nas

pesquisas é educacdo inclusiva, por conta dos documentos oficiais em que este conceito é

utilizado. O termo “Inclusdo em Educagao” foi encontrado nas pesquisas ora em fichas

catalogréficas, ora em referéncias bibliogréaficas, mas em nenhum momento foi sinalizado nos

corpos dos textos.

Tabela 2 — Teses e Dissertacdes sobre a tematica Inclusdo em Educacéo — 2011 a 2023

AUTOR NATUREZA/TITULO ANO/INSTITUIQAO
GAKIYA Dissertacdo: Formagdo Continuada e 2012/UNESP
Inclusdo  Escolar de  Alunos com
Deficiéncia: concepcles, sentimentos e
praticas de educadores da Rede de
Municipal de Ensino de Presidente
Prudente-SP
CORDEIRO Dissertagdo: A Inclusdo de Pessoas com 2013/UNESP
Deficiéncia na Rede Regular de Educacéo
Profissional
LIMA Dissertacdo: Experiéncias Inclusivas na 2015/UNESP
Educacdo de Jovens e Adultos em um
Municipio do Interior Paulista.
COCA Dissertacdo: Educagédo Especial Inclusiva na 2017/UNICAMP
Educacdo Bésica do Municipio de Artur
Nogueira, SP — 2007 a 2014
FERREIRA Dissertacdo: Inclusdo de Criangas com 2017/UFMG

Transtorno do Espectro Autista, na
Educacdo Infantil: o desafio da formacéao de
professoras.
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BARBOSA Tese: No Olimpo Da Inclusdo: a importancia 2016/UFBA
da afetividade para a educacdo de pessoas
com deficiéncia visual

Fonte: Autoria propria — 2023

Gakiya (2012) trouxe no escopo da sua pesquisa, sobre as praticas e processos
formativos de professores(as), em um curso sobre Tecnologias Assistivas (TA) e a
compreensdo acerca do termo “inclusdo escolar”. O termo Inclusdo em Educagdo s6 foi
observado no anexo da pesquisa no tépico das categorias de analise sobre TA, mas que no

contexto se refere exatamente a ténica do termo utilizado ao longo da pesquisa.

CATEGORIA 1II - INFLUENCIA DA FORMAGAO PARA A COMPREENSAQO
ACERCA DA INCLUSAO ESCOLAR
Referéncia 35 -P30 - Infelizmente, muitos professores por nao saber lidar com essa
situacdo prefere fechar os olhos e ignorar que é preciso mudar sua pratica. Incluséo
em Educacao recusa a segregacdo e traz para a escola a complexa tarefa de romper
com modelos tradicionais e propor a¢@es mais amplas que estejam de acordo com
as necessidades da comunidade. A Inclusdo abrange, de forma adequada, ndo s6 a
deficiéncia, mas todas as formas de diferenca dos alunos sejam elas culturais,
étnicas, religiosas, dentre outras, como diz o texto, ndo é o aluno que tem que se
adaptar & escola e sim a escola ao aluno (GAKIYA, 2012, p. 198. Grifo nosso).
Cordeiro (2013, p. 16), langou médo do termo “Inclusdo em Educagdo” somente na
ficha catalografica e na referéncia de uma tese de doutorado (FOGLI, 2010)*°. Nela o autor
considerou “[...] o trabalho como via de incluséo social e de satisfa¢do para a vida das pessoas
com deficiéncia, a educacéo profissional pode significar uma via de formacao e humanizacao,
ainda que imersa em um cenario de contradi¢Bes sociais”, 0 que levou a uma analise sobre a
importancia da educacdo profissional nas escolas regulares para o desenvolvimento da

autonomia da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho.

Lima (2015, p. 38), utilizou o termo em sua ficha catalografica em uma Unica citagédo
de Ainscow (2009)" em que afirmou que “[...] inclusdo em educacg&o pode ser vista como
um processo de transformacdo de valores em acdo, resultando em praticas e servigos

educacionais, em sistemas e estruturas que incorporam tais valores” (Grifo nosso), mas todo o

9 FOGLI, B.F.C.S. A Dialética da Inclusdo em Educacéo: uma possibilidade em um cenério de contradi¢des
“Um estudo de caso sobre a implementacdo da politica de inclusdo para alunos com deficiéncias na rede de
ensino Faetec”. 2010. 173 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educagéo, Universidade Estadual
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

1 AINSCOW, M. Tornar a educacdo inclusiva: como essa tarefa deve ser conceituada? In: FAVERO, O. [et al.].
Tornar a educacdo inclusiva. Brasilia: UNESCO, 20009.
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corpo do texto o termo utilizado foi educagdo inclusiva. O autor foi citado para realcar a ideia
de inclusédo e formacdo de professores, ndo resgatando assim a sua grande importancia no que
se refere as culturas, politicas e praticas para a formacdo desta categoria na Inclusdo em

Educacao.

Coca (2017) fez uso do termo em sua ficha catalografica e no resumo da pesquisa, mas
o termo educacdo inclusiva fez parte de todo o seu texto, cujo principal objeto foi o debate
sobre as politicas inclusivas implantadas no contexto educacional brasileiro, como foco o PEE
no ensino regular, conforme as publicacdes realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Para a autora,

A educacdo brasileira atualmente enfrenta um grande desafio no que tange a
educagdo inclusiva: tornar realidade os principios que norteiam o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas do ensino regular. Tais principios
estdo expressos ha mais de duas décadas em documentos internacionais e legislagdes
nacionais, com o objetivo de garantir os direitos da pessoa com deficiéncia e
transformar a escola num espaco democratico (COCA, 2017, p.13).
Ferreira (2017) também citou o termo em sua ficha catalogréfica e na referéncia. Nesta
0 que chamou a atencdo € que a autora mencionada foi justamente Santos (2008)*, que muito
contribui para o assunto, em que a pesquisadora destacou uma pequena citacao da autora, nao
levando em conta a grande relevancia do tema, levando-se a crer que ainda muito tem-se que
preocupar para que o termo “Inclusio em Educagdo” seja de fato a tonica dos estudos

académicos. Neste trecho, a pesquisadora salientou que,

Vale lembrar que a “inclusdo social” e a “educa¢@o inclusiva” ganham destaque em
tempos de grande consciéncia da desigualdade, exploracéo e injustica social que sdo
reflexos de uma sociedade que exclui, marginaliza, seleciona e estigmatiza, que
coloca no centro das relagdes humanas e sociais “[...] a competitividade e o
consumo como valores fundamentais da vida” (Santos, 2008, p. 21). (Ferreira, 2017,
p.27).
Barbosa (2017) também utilizou o termo em sua ficha catalografica e no resumo, mas
0 termo que sobressaiu no decorrer de toda a tese foi “educagio inclusiva”. O que chama a
atencdo € que tanto este termo quanto Inclusdo em Educacdo, foram destacados nas palavras-
chave do resumo, mas ndo houve nenhuma mencéo do segundo termo ao longo da pesquisa.

Ela foi atribuida como direcionamento a inclusdo na educacdo. Como a pesquisa se deu com

12 SANTOS, Monica Pereira. Inclusdo em Educacéo: Culturas, Politicas e Préticas. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.
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referéncia as pessoas com deficiéncia visual, o termo Inclusdo em Educacdo seria um suporte
perfeito quanto a questdo das culturas, politicas e praticas em seu escopo. Para o autor, 0
estudo refletiu sobre “[...] a constatagdo de que, orientado pelo paradigma da inclusido, ha uma
necessidade de se repensar a préatica educacional para qualificar o processo da educacgdo
escolar, bem como atender as demandas de todos os educandos e subsidiar politicas publicas
inclusivas” (Barbosa, 2017, p. 59).

Quando buscou-se o termo “Inclusdo em Educagdo” nas plataformas de universidades,
ja que a busca pela Biblioteca Digital foi aquém do esperado, visto a hipdtese de ndo ter
havido comunicacao entre ambas, o termo foi encontrado em referéncias bibliogréaficas e uma
ou outra citagdo, mas o termo utilizado nos textos foi sobre “educagdo inclusiva”. Foram
destacadas, ap6s buscas empiricas, duas dissertacdes e trés teses. Ressalta-se que, em apenas
uma dissertacdo, da UFRuralRJ, o termo “Inclusdo em Educa¢ao” foi utilizado em toda a

pesquisa, conforme aponta a Tabela 3.

Tabela 3 — Teses e Dissertagdes sobre a tematica Inclusdo em Educacéo

em plataformas de universidades— 2011 a 2023

AUTOR NATUREZA/TITULO ANO/INSTITUICAO

FELICIO Dissertacdo: Inclusdo dos Alunos Publico 2017/UFSCAR
Alvo da Educacdo Especial no Ensino
Médio: concepcdes e atuacdo docente.

CRUZ Dissertacdo: (Inter)Faces entre Formacéo, 2018/UFRuralRJ
Inclusdo e Educacdo Especial: com a
palavra... os professores!

TURCI Tese: Formagdo Continuada de Professores: 2019/UFSCAR
tecnologia assistiva para a escola inclusiva
de alunos com deficiéncia visual.

PEREIRA Tese: Inclusdo em Perspectiva: sera a escola 2021/UFRRJ
a “ponte” entre a pessoa com deficiéncia e o
mundo do trabalho?

SOUZA Tese: Inclusdo e Direitos Sociais: a parceria 2021/UFRRJ
publico-privada na promocao de projetos via
terceiro setor.

Fonte: Autoria prépria — 2023
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Felicio (2017) trouxe o termo apenas em suas referéncias, mas chamou atencéo as
autoras do texto, Santiago, Santos e Melo (2017)"3, que tanto contribuem sobre o assunto nos
mais diversos contextos de atuacdo. Na pesquisa, as autoras foram citadas nas questdes de
avaliacdo dos sistemas educacionais e educacdo especial apenas, mas sem nenhuma citacéo a
respeito. O texto referenciado mencionou o Observatério Estadual de Educacdo Especial do
Rio de Janeiro (OEERJ), espaco em que a questdo da Inclusdo em Educacdo foi amplamente
debatida sobre a discussdo da avaliacdo quanto ao PEE. Para as autoras, “inclusao €é, portanto,
processo infindavel que precisa ser pensado, de forma coletiva e contextualizada, no cotidiano
escolar. Uma proposta de Inclusdo em Educagdo implica assumir novas ldgicas no plano

individual, coletivo e institucional [...]” (Felicio, 2017, p. 9).

Cruz (2018) trouxe o termo em todo o contexto de sua pesquisa. Nela, a autora
caminhou sobre o processo de formacdo de professores e Inclusdo em Educacao,
tendo como foco o OEERJ, que teve como material praxico o index para a Inclusdo®*,
no intuito de ressignificar as culturas, politicas e praticas nos contextos educacionais

no que se refere ao PEE. Para a autora, sua pesquisa e,

[...] suas possibilidades enquanto elemento para se pensar a formacao de professores
com vistas a afirmacdo da escola democrética e um novo amanha na educagdo dos
estudantes PAEE na sociedade brasileira, este estudo contribuira para refletirmos
sobre os desafios postos a afirmacgéo da inclusdo em educacédo (Cruz, 2018, p. 27).

Turci (2019) utilizou o termo em um pequeno trecho de sua tese, na qual trouxe a
questdo da formacdo continuada em suas culturas, politicas e préaticas, mas nao aprofundou o
debate. Santos (2006), esteve presente nesse pensamento do autor, em que houve o destaque
sobre a formagéo continuada, quando o termo Inclusdo em Educacéo foi sinalizado uma Unica

Vez:

3 SANTIAGO, M. C.; SANTOS, M. P.; MELO, S. C. Inclusdo em educagdo: processos de avaliagdo em
questdo. Ensaio: aval. pol. pabl. Educ., Rio de Janeiro, v. 25, n. 96, p. 632-651, jul./set. 2017.

14 Referéncia que sera utilizada nos capitulos posteriores desta tese.
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Em sintese, o exercicio de uma proposta de inclusdo em educacao requer uma
refinada capacidade de pensar sobre o pensar, agir e sentir na pratica pedagégica.
Quais os problemas enfrentados? De que forma eu os percebo e como 0s outros 0s
percebem? Que informacdes eu necessito para compreendé-lo em profundidade?
Que estratégias posso construir para mobilizar pessoas e recursos para resolvé-lo?
(Glat, Santos, Sousa, 2006, p. 13. Grifo nosso)™.

Pereira (2021) utilizou o termo em toda extensdo de sua pesquisa, cujo objetivo foi
problematizar a relacdo entre a formagéo na escola e a inclusdo no mundo do trabalho. Para
autora, as reflexdes feitas em sua pesquisa, como uma instancia critica da sociedade, “[...]
provocam-nos a reflexéo sobre as incoeréncias existentes no desenvolvimento da Incluséo em
Educacdo, a medida que a exclusdo educacional e social ainda existe e, se institui por
intermédio de estratégias, que ainda que disfar¢adas, continuam a funcionar” (Pereira, 2021,

p. 37). Ela concluiu que as escolas sido “pontes” de incluséo para o mundo do trabalho.

Souza (2021) também utilizou o termo no decorrer de sua pesquisa. Nela, a autora
trouxe uma reflexdo critica sobre os projetos educacionais numa parceria puablico-privada,
problematizando a questdo da Inclusdo em Educacdo, por meio de projetos que respeitam os
direitos sociais, através de suas vivéncias, experiéncias e dialogos nestas parcerias com 0

terceiro setor. A autora reiterou que,

Os projetos se inserem na perspectiva de luta por direitos e reconhecimento social,
nesse sentido, todo o processo de inclusdo em educagdo é atravessado pela luta por
emancipagdo e desconstru¢do de preconceitos sociais, valorizando a diversidade
humana como poténcia para a transformacéo social (Souza, 2021, p. 173).
Quanto ao termo “perspectiva Omnilética” na BDTD, ndo foram verificadas quaisquer
teses ou dissertacbes. Buscou-se entdo a plataforma do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PPGE — UFRJ), conforme Tabela 4, em

que foram localizadas sete teses e sete dissertacoes.

> GLAT, R.; Pereira dos SANTOS, M. P. dos.; SOUSA, L. P. F. de. Formagdo de professores na educac&o
inclusiva: diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Publicado em Anais do XIII ENDIPE, XIII Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, Recife, Pernambuco 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/er/n33/10.pdf .
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Tabela 4 — Teses e Dissertacdes sobre a tematica Inclusdo em Educagéo

na perspectiva Omnilética — 2011 a 2023

AUTOR

NATUREZA/TITULO

ANO/INSTITUICAO

NASCIMENTO

Dissertacdo: Formacdo Continuada de
Professores na Perspectiva do Index para
Inclusdo: educacdo especial e educacdo
regular em foco.

2017/UFRJ

SANTOS

Dissertacdo: Culturas, Politicas e Praticas de
Inclusdio na  Administracdo  Publica:
Contribuicbes a Partir de Uma Escola de
Governo.

2017/UFRJ

SILVA

Dissertagéo: (Re)Visitando Culturas,
Politicas e Praticas de Inclusdo em Educacéo
no Nivel da Gestdo Municipal de Educacéo:
a 28 CRE em acao.

2017/UFRJ

LIMA

Dissertagdo: “Como Vocé ndo é da Casa,
isso ndo te Pertence, esse Espaco ndo é

seu...” ou seria? sentidos de inclusdo em
uma escola de governo.

2019/UFRJ

OLIVEIRA

Dissertacdo: Observatdrio Internacional de
Inclusdo, Interculturalidade e Inovacdo
Pedagogica: uma analise da participacdo dos
pesquisadores.

2019/UFRJ

ALMEIDA

Dissertacdo: Reflexdes Omniléticas sobre o
Acesso e a Permanéncia de Criangas
Refugiadas Congolesas no Rio de Janeiro.

2020/UFRJ

WEBERING

Dissertacdo:  Acessibilidade como um
Instrumento de Inclusdo no Ensino Superior:
UFRJ em um novo cenario.

2020/UFRJ

SANTIAGO

Tese: Laboratério de Aprendizagem: das
politicas as préticas de Inclusdo em
Educacao.

2011/UFRJ

FILGUEIRAS

Tese:  Reconhecimento  Social  dos
Educadores do Ensino Superior a Distancia:
possibilidades, dificuldades e dilemas.

2014/UFRJ
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LAGO Tese: Index para Inclusdo: uma 2014/UFRJ
possibilidade de intervencao institucional

CARNEIRO Tese: Da Universidade como Auditério e do 2017/UFRJ
Professor como Orador: uma analise
omnilética dos argumentos de
valorizagdo/desvalorizacdo  da  carreira
docente.

PINTO Tese: O Desenvolvimento do Index para a 2018/UFRJ
Inclusdo como Estratégia de Combate a
Exclusdo: instigando a autoavaliacdo
institucional em uma escola de governo.

AGUIAR Tese: Por uma Epistemologia do Ludico a 2021/UFRJ
partir da Omnilética.

SILVA Tese: Gestdo Democratica e Inclusdo em 2021/UFRJ
Educacéo: sentidos e barreiras na viséo dos
membros dos conselhos escola-comunidade
do municipio do Rio de Janeiro.

NASCIMENTO | Tese: Inclusdo na Formacdo Inicial de 2023/UFRJ
Professores no Brasil e em Cabo Verde: uma
analise Omnilética.

VENTURINI Tese: Percepcdes Sobre Avaliacdo e 2023/UFRJ
Inclusdo do Publico da Educacdo Especial
em Cursos de Formacédo Continuada.

Fonte: Autoria prépria — 2023

As pesquisas apresentadas na tabela 4 fazem parte do mesmo programa da UFRJ, cuja
orientadora Santos (2002- 2023), construiu a perspectiva juntamente com seus orientandos do
LaPEADE. Nelas, os autores lancaram mdo de suas percepcoes, avaliacdes, possibilidades,
entre outras perspectivas, a partir da anélise “omnilética”. O laboratorio vem se debrucando

no desenvolvimento desta perspectiva que, para Nascimento (2013, p. 56) é “visionaria”.

Percebe-se também que o index para a Inclusdo é uma referéncia potente nas
pesquisas, que conforme Santos (2017, p. 17), “evidencia-se a importancia de se pensar uma
inter-relacdo entre as dimensdes de culturas, politicas e praticas, onde cada uma delas

interfere, revela e modifica as demais”.
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Nascimento (2017), trouxe um estudo de caso sobre o ciclo de formagdo continuada de
professores para inclusdo do PEE, ofertada pelo OEERJ, LaPEADE e LEPEDI, visando
investigar as experiéncias dos(as) professores(as) das classes comuns e da educacédo especial
dos municipios do Rio de Janeiro, Mesquita, Queimados, Nova lguacu e Belford Roxo, tendo
como material de base o index para a Inclusio e a perspectiva Omnilética. Os resultados
constataram que a aproximacao sobre as culturas, politicas e praticas de inclusdo na formagéo
desses professores sdo relevantes para construcdo de uma educacdo mais plural e que “[...]
possa ter gerado subsidios tedricos e praticos para futuras investigacdes e ou elaboragdes de

propostas de formagdes continuadas pautadas num viés inclusivo” (Nascimento, 2017, p. 141).

Santos (2017) trouxe como objeto de pesquisa, um estudo de caso sobre as a¢bes para
a promocao de Inclusdo em Educacdo desenvolvidas pela escola observadas através das
culturas, politicas e préaticas educativas, em um movimento necessério para a construcdo de
politicas plblicas mais inclusivas, mediadas pelos principios do Index para a Inclusdo,
destacando um olhar omnilético “[...] que considere as relacGes dialéticas entre os elementos que
compdem uma complexa totalidade, as contradi¢cOes e contrariedades entre estes elementos, as
barreiras, limites e potencialidades” (Santos, 2017, p. 136). Os resultados remeteram ao
pensamento sobre a dimensdo pedagodgica do trabalho dessa escola, tendo como crucial a

formac&o continuada para que a Inclusdo em Educacao seja efetiva.

Silva (2017) trouxe em sua pesquisa um levantamento sobre a percepg¢do dos
coordenadores pedagogicos, quanto ao trabalho que a Geréncia de Educacdo (GED) da 22
Coordenadoria Regional de Educacdo/RJ (CRE), realiza com as escolas sob sua
responsabilidade, com a utilizagdo do Index para Inclusdo, analisando os reflexos do processo
de autorrevisdo de culturas, politicas e préaticas, baseados na perspectiva Omnilética. Os
resultados apontaram para uma visdo satisfatéria dos coordenadores pedagdgicos acerca do
trabalho da Geréncia, trazendo a ideia que “[...] uma gestdo educacional, pautada em uma gestao
social para a inclusdo, contribui para a construcdo de processos democraticos na escola e nas

instituicOes educacionais” (Silva, 2017, p. 54).

Lima (2019) buscou, em sua pesquisa, trazer significados e sentidos para a palavra
Inclusdo, mediante um estudo de caso sobre Escolas de Governo (ECG), tendo como escopo o
index para a Inclusdo e a perspectiva Omnilética. Esse cenério permitiu compreender, “[...] para
que a ECG caminhasse na direcdo de culturas, politicas e praticas mais inclusivas, precisaria

atentar-se para os sentidos destacados nesta pesquisa, pois, para aquele contexto, inclusao
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perpassava, principalmente, por eles” (Lima, 2019, p. 9), ja que obtiveram-se dezessete sentidos
para a palavra inclusdo nos quais participacdo, valorizacdo, movimento politico, politica
documentada, contextualizada institucionalmente e movimento politico e pratico, foram os termos

mais debatidos.

Oliveira (2019) analisou através da perspectiva Omnilética a participacdo dos integrantes
do Observatdrio Internacional de Inclusdo, Interculturalidade e Inovacdo Pedagogica (OlllIPe)
“[...] no intuito de verificar se a rede construida tem sido efetivamente colaborativa, contribuindo
para 0 desenvolvimento de posturas mais inclusivas, interculturais e inovadoras
pedagogicamente” (Oliveira, 2019, p. 7), tendo identificado a importancia do envolvimento de

todos para definir o progresso da instituicdo supracitada.

Almeida (2020) trouxe reflexdes omniléticas acerca do acesso e permanéncia de criangas
refugiadas em uma escola no municipio de Duque de Caxias-RJ, revisitando a pratica da exclusdo
devido a falta de compreenséo da lingua portuguesa, grande barreira para esse publico-alvo e que,
“precisamos repensar e buscarmos juntos, nesse caso, escola e Secretaria de Educacéo, recursos e
formacdo continuada em inclusdo para que as criangas refugiadas e brasileiras possam viver um

projeto permanente de combate a todas as exclusGes” (Almeida, 2020, p. 108).

Webering (2020) teve seu foco sobre o eixo da inclusdo e da acessibilidade, devido a
desatencdo nos espacos de uma Universidade do Rio de Janeiro, com relacdo aos usuarios de
cadeira de rodas. Através do aporte da perspectiva Omnilética, o pesquisador, através do estudo
de caso, concluiu que “[...] mesmo com todos os problemas de acessibilidade, os estudantes se
sentem parte do processo de inclusdo, a UFRJ esta colocando em pratica politicas internas
voltadas para a acessibilidade e a acessibilidade pode, sim, ser um instrumento para a inclusédo em
educacdo” (Webering, 2020, p. 9).

Santiago (2011) investigou os Laboratorios de Aprendizagem na rede municipal de Juiz de
Fora-MG, explicitando as culturas, politicas e praticas de Inclusdo em Educacdo, j& que trata-se
“[...] de um dispositivo politico e pedagogico, que reproduz em sua trajetdria, as tensbes e 0s
conflitos existentes nas relagdes de poder que envolvem a Secretaria de Educacédo e cada escola
que desenvolve a proposta” (Santiago, 2011, p. 184). Para a autora, Somos responsaveis pelos
diversos processos nos quais nos aproximam ou distanciam de acdes inclusivas, tendo nesta
pesquisa reflexdes para auxiliar outras instancias nas estratégias politicas a serem adotadas no

processo de inclusdo nos diversos espacos sociais.
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Filgueiras (2014) adotou a perspectiva Ominilética como suporte para sua pesquisa sobre
a inclusdo ou exclusdo dos profissionais da Educacdo a Distancia (EAD) e de que forma
influenciam no exercicio profissional de cada um(a), com o advento da internet. Como resultados,
foram apontados “[...] a presenca do mal-estar entre os docentes e fortaleceram a hipotese de
que seja mais um fator que obstaculiza professores a promoverem a inclusdo em sua préatica

profissional” (Filgueiras, 2014, p. 9).

Lago (2014), a partir da analise da perspectiva Omnilética, trouxe o index para a
Inclusdo como uma possibilidade de intervencdo institucional, verificando a viabilidade de
sua utilizacdo como mais uma ferramenta de Inclusdo em Educacéo. Foi realizado um estudo
de caso em uma escola estadual de ensino médio no Rio de Janeiro para promover uma “[...]
autorrevisao a fim de reestruturar as politicas, culturas e praticas nas escolas de forma que
respondam a diversidade dos estudantes” (Lago, 2014, p. 7), concluindo-se entdo a relevancia

que o index tem para auxiliar as escolas em seus processos inclusivos.

Carneiro (2017) analisou omnileticamente 0S argumentos de
valorizacdo/desvalorizacdo docente numa escola municipal do Rio de Janeiro, durante a
discussdo sobre o index para a Inclusdo, buscando argumentos sobre as barreiras no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, assim como a participacdo docente. Essas analises
foram realizadas durante varios encontros que “[...] propiciou um significativo avango nas
culturas, politicas e praticas dos professores envolvidos na pesquisa, resultando na espontanea

construcdo do Projeto Politico-Pedagogico da escola [...]” (Carneiro, 2017, p.8).

Pinto (2018) trouxe como hipGtese de estratégia de combate & exclusdo o index para a
Inclusdo, a partir da perspectiva Omnilética. O objetivo central foi “[...] descrever e analisar 0
processo de formacdo do Grupo Coordenador, um grupo representativo dos setores da Escola de
Contas ¢ Gestao, do Tribunal de Contas do Estado do Rio de Janeiro [...]” (Pinto, 2018, p. 9) e
constatou através da lente omnilética varios embates e tensdes na escola, sendo urgente um

processo de autorrevisdo no que diz respeito a Inclusdo em Educacao.

Ja Aguiar (2021) em sua pesquisa, estudou e compreendeu o ladico a partir da
perspectiva Omnilética, “[...] para a elaboracdo de uma epistemologia ludica que contribua
para a educacdo” (Aguiar, 2021, p. 11). Os resultados trouxeram que, a partir da participacao,
colaboracdo, criacdo e reflexdo, criam-se os principios omniltdicos, para que se entendam os

processos educativos que emancipam os individuos.
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Silva (2021) investigou a gestdo democrética e Inclusdo em Educacdo a partir da viséo
dos membros dos Conselhos Escola-Comunidade (CEC) de quatro escolas do municipio do
Rio de Janeiro-RJ. Para esses membros, Inclusdo em Educagdo “[...] perpassaram as ideias de
acolhimento, relacdes de confianca e de respeito, troca, olhar de uma equipe multidisciplinar,
aprendizado, diversidade e escola como espaco de conforto e segurang¢a” (Silva, 2021, p. 9).
Para a autora, a pesquisa refletiu sobre esses espagos, observando-se um aumento da
participacdo de alguns segmentos do CEC, assim como a continuidade das acdes propostas

nos planos de acdo a partir das experiéncias com a perspectiva Omnilética.

Nascimento (2023) fez uma analise omnilética a partir da Inclusdo em Educacdo na
formacdo inicial de professores no Brasil e em Cabo Verde para investigar as politicas
publicas que regulam a formac&o inicial de professores desses dois paises, no que se refere a

Inclusdo em Educacdo. A autora prop0s suas percepgoes,

[...] acerca dos possiveis sucessos e desafios que encontramos ao longo de nossa
caminhada, nossa impressdo sobre os achados do estudo, assim como nossas
aspiracOes futuras para com a abordagem da tematica da Inclusdo em Educacdo em
cursos de formacdo de professores, no Brasil, em Cabo Verde, e em todos 0s paises
que se propuserem a combater as exclusdes educacionais e sociais de forma geral
(Nascimento, 2023, p. 45).

Venturini (2023) investigou, através da perspectiva Omnilética, as percepcdes de
avaliacdo e inclusdo do PEE, a partir dos participantes do curso de formacdo continuada do
OEERJ no periodo de 2015-2017. Segundo a autora, 0s participantes perceberam que Incluséo
em Educacdo vai além da pessoa com deficiéncia e, “a perspectiva Omnilética, ainda pouco
explorada e conhecida no meio académico, é uma forma de ver e entender os fendmenos

relacionados a avaliacdo e a inclusdo” (Venturini, 2023, p. 168).

Analisando as pesquisas selecionadas, neste estudo da arte, percebeu-se que a Inclusao
em Educacdo € um termo muito pouco explorado, assim como a perspectiva Omnilética,
destacando que os termos somente foram encontrados em pesquisas vinculadas ao LEPEDI e
ao LaPEADE, deixando claro que esses laboratdrios utilizam esses termos como premissas
em suas pesquisas. Foi também apontado que ndo ha pesquisas que vislumbram a
historicidade de laboratérios/grupos de pesquisa que se relacionam/constroem
colaborativamente, deixando clara a originalidade da pesquisa e sua importancia, & medida

que todas as pesquisas elencadas se diferem da proposta desta tese.
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O essencial é pensar a sociedade e a educac@o em seu devir.
S6 assim seria possivel fixar alternativas historicas tendo
como base a emancipacao de todos no sentido de se
tornarem sujeitos refletidos da historia aptos a

interromper a barbérie e realizar o contetdo

positivo, emancipatorio, do movimento

de ilustracdo da razao.

Theodor Adorno

| METODO DA PESQUISA: A TEORIA CRITICA EM DIALOGO COM A
PERSPECTIVA OMNILETICA

Esta pesquisa teve como foco a trajetdria historico-politico-pedagdgica do Laboratério
de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusdo (LEPEDI) na sua relacdo de
construcdo colaborativa de investigagdes com o Laboratorie* de Pesquisa, Estudos e Apoio a
Participacdo e a Diversidade em Educacdo (LaPEADE), pesquisando também a relagédo
existente entre o conceito de Inclusdo em Educacdo, a partir da Teoria Critica em didlogo com

as lentes da perspectiva Omnilética.

Também foi realizada uma analise panoramica, através de observacdes de dados
especificos, de um puablico diverso e invisibilizado, considerando a Inclusdo em Educacdo e
trazendo um diferencial entre as questdes referentes a educagdo inclusiva, pautadas nos

documentos oficiais brasileiros.

Para tal, estabeleceram-se as categorias de estudo refletidas sob a luz da Teoria
Critica, com enfogue no pensamento de Theodor Adorno (1995-2020) e seus comentadores
Costa (2005) e Damasceno (2015-2021), em didlogo com a perspectiva Omnilética
destacando Santos (2011-2021), como suporte teérico-metodoldgico. Para Horkheimer (1989,
p. 69), a Teoria Critica,

[...] tem como objeto os homens como produtores de todas as suas formas histéricas
de vida. As situacBes efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo sdo para ela uma
coisa dada, cujo Unico problema estaria na mera constatacdo e previsdo segundo as
leis da probabilidade. O que é dado ndo depende apenas da natureza, mas também
do poder do homem sobre ele. Os objetos e a espécie de percepcao, a formulacéo de
questBes e o sentido da resposta sdo provas da atividade humana e do grau de seu
poder.
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Por ser uma lente, a Teoria Critica reflete sobre um sujeito critico, emancipado,
contrario a qualquer manifestacdo de segregacdo ou exclusdo dos considerados invisibilizados
pela sociedade. Neste sentido entende-se que a Teoria Critica constituira 0 método da
pesquisa, pois ndo ha sentido qualifica-la como quantitativa ou qualitativa, pois transpareceria

a limitacdo do objetivo da pesquisa.

Em didlogo com esta lente, a pesquisa também se debrucou sobre a perspectiva
Omnilética, que ndo se trata de uma teoria, “cla € um modo de explicar/conceber e ser ao
mesmo tempo. Um conceito, portanto, de carater tanto reflexivo e contemplativo quanto
aplicativo as nossas praticas, ao nosso modo de ser.” (SANTQOS, 2013, p. 23). A Omnilética é
uma perspectiva de andlise e de apoio na diversidade em educagdo. Por se tratar de uma lente,
ela é préxica e dialoga perfeitamente com a Teoria Critica, no qual, sobre esse aspecto,

Adorno (1995, p. 227) reflete sobre a relacdo entre teoria e praxis:

Se teoria e praxis ndo sdo nem imediatamente 0 mesmo, nem absolutamente
distintas, entdo sua relacdo é de descontinuidade. Ndo h4 uma senda continua que
conduza da praxis para a teoria — isso € 0 que se quer dizer por momento espontaneo
nas consideracdes que seguem. Mas, a teoria pertence ao contexto geral da
sociedade e €, a0 mesmo tempo, autdnoma. Apesar disto, nem a praxis transcorre
independentemente da teoria, nem esta é independente daquela. Se a praxis fosse o
critério da teoria, converter-se-ia, por amor ao ‘thema probandum’, no embuste
denunciado por Marx e, por causa disso, ndo poderia alcancar o que pretende; se a
praxis se regesse simplesmente pelas indicacbes da teoria, endurecer-se-ia
doutrinariamente e, além disso, falsearia a teoria.

A perspectiva Omnilética caminha na mesma perspectiva, pois ¢, “[...] uma percepg¢ao
relacional da diversidade, do que é variado, variacdo esta que pode encontrar-se tanto presente
quanto oculta, a0 mesmo e um sO tempo ou em tempos-espacos diferenciados” (SANTOS,
2013, p. 23). Essas reflexdes levam a pensar em um dialogo proficuo, pois as epistemologias
das duas lentes sdo tedrico-praxicas, pois ndo sao fins em si mesmas, levantam hipdteses para

a emancipacao do sujeito.

Desse modo, para que a sociedade caminhe por desbarbarizar e tenha uma
autorreflexdo critica, € urgente que se liberte dos modelos ideais sociais, que para Adorno
(2020, p.153) é alienar a autonomia do outro ja que “em relagdo a esta questdo [...] no
conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento autoritario, o que € imposto a partir

do exterior. Nele existe algo de usurpatorio”.
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Assim, a Teoria Critica e a perspectiva Omnilética refletiram sobre como a teoria e a
prética sdo indissociaveis e refletirdo entre os sujeitos e objetos de estudo nesta pesquisa. A
face do exposto, certificaram-se a escolha das lentes como aporte tedrico-metodoldgico desta

pesquisa, por entender os fins e 0s meios que estdo sendo postos ao mesmo.

1.1 Objetivos e questdes de estudo

Deste modo, com o foco na historizacdo da trajetéria do LEPEDI e sua identidade

epistémica no que se refere ao termo “Inclusdo em Educacdo”, este estudo objetiva-se:

e Historicizar a criacdo do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Diversidade e Incluséo (LEPEDI);

e Caracterizar o “Estado da Arte” teorico e epistemologico do LEPEDI a partir
de sua producdo académica/pesquisas (TCC, monografias, dissertagdes e
teses);

e Caracterizar o “Estado da Arte” da extensdo do LEPEDI a partir de suas
atividades voltadas pra a comunidade interna e externa a UFRuralRJ;

e Caracterizar a identidade epistémica do LEPEDI no que se refere a afirmacéo
do conceito “Inclusao em Educagao”;

e Caracterizar a organizacdo do LEPEDI: nucleos de investigacdo, organizagdo
administrativo-pedagogica, relagdo com a comunidade (midias sociais,
programas institucionais, projecdo na midia, etc.), relagdo com programas de
poOs-graduacdo, entre outros;

e Identificar os impactos do LEPEDI no ambito académico-cientifico,

considerando sua missao institucional e metas.

Partindo do pressuposto, tais objetivos, desdobram-se nas seguintes questdes de

estudos:

e Qual relacdo existe entre a criacdo do LEPEDI e a pré-existéncia do
LAPEADE?

e Quais influéncias (teoricas, metodoldgicas, epistemoldgicas, entre outras) o
LAPEADE exerceu na/sobre a criagdo do LEPEDI?
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Quem sdo os(as) pesquisadores(as) do LEPEDI (areas de formagéo e atuagéo
profissional)?

Quais temas/problemas de pesquisas foram/tém sido escolhidos pelos(as)
pesquisadores(as)?

Quais escolhas tedricas tém se feito presentes nas producdes académicas do
LEPEDI?

Quantas pesquisas ja foram defendidas no ambito do LEPEDI? Quais e quantos
trabalhos (artigos de revistas, livros, capitulos de livros, trabalhos em eventos,
etc.) tiveram publicacdes realizadas a partir das pesquisas defendidas?

Quais sdo as atividades de extensdo que o LEPEDI realizou/tém realizado
desde a sua criagdo? Quais sdo seus formatos (presenciais, hibridos,
remotos/online, géneros digitais sincronos e assincronos)?

Quais sdo os motivadores que determinas as escolhas das atividades de
extensdo oferecidas pelo LEPEDI?

O LEPEDI tem parceiros para realizar a oferta das suas atividades de extenséo?
Quem sdo seus parceiros (grupos de pesquisa, ONGs, OSCIPS, entidades
cientificas, entre outros)?

O que o LEPEDI define/entende por “Inclusdo em Educagao™?

No que se diferencia o conceito de “Inclusio em Educagdo” e “educagdo
inclusiva”?

Existem outros grupos de pesquisa que também se aportam teorico-
epistemologicamente no conceito de “Inclusdo em Educagdo”?

Como esta organizado o LEPEDI em termos dos seus nlcleos de investigagdo?
Quais sdo suas tematicas? Quem sdo seus(suas) pesquisadores(as)?

Quais sdo os canais de comunicacdo do LEPEDI com seu publico? Quais
impactos destes canais em relacdo a sua funcionalidade e objetivos?

Como estd organizado politico-pedagogicamente/administrativamente o
LEPEDI?

Qual(is) relacdo(BGes) estabelece(m) com a comunidade do Instituto de
Educacédo e a UFRuralRJ?

Quais programas de poés-graduacdo contam com a participacdo dos(as)

pesquisadores(as) do LEPEDI? Quais linhas de investigacao?
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e Quais impactos académico-cientificos podem ser identificados como
produzidos pelo LEPEDI no decorrer dos seus dez anos de existéncia na
Baixada Fluminense (em relacdo as redes de ensino, e a UFRuralRJ, entre
outras instancias que possam se revelar)?

e Quais evidéncias cientificas nos permitem afirmar que o LEPEDI tem

cumprido sua missao e objetivos?

1.2 Itinerarios metodoldgicos: procedimentos e instrumentos de producéo de dados

Como procedimentos metodoldgicos foram utilizadas analises documentais, que se
constituem na reflexdo sobre a histéria do LEPEDI e LaPEADE. Os referidos laboratérios
fazem parte respectivamente da UFRuralRJ e UFRJ e ambos adotaram o conceito de Inclusédo
em Educacdo na ldgica de que os movimentos de inclusdo sdo processos contra-hegeménicos
da excluséo, pois o tema educagéo inclusiva, usado amplamente nos documentos oficiais, ndo

cabe em nossos laboratérios.

Para melhor estruturar o conceito de “Inclusio em Educagdo”, houve uma
aproximacdo da Teoria Critica de Theodor Adorno e seus comentadores, em dialogo com a
perspectiva Omnilética, conceito estruturado por Santos (2011-2021) ainda em construcéo, no
intuito de buscar compreender as construgdes coletivas desses laboratdrios. Assim, segue 0
detalhamento dos procedimentos que foram utilizados neste estudo a partir da coleta de
dados:

> Procedimento - Analise documental: compreensdo sobre a trajetéria do
LEPEDI e LAPEADE, assim como a organizacdo, ja que objetiva caracterizar
o “Estado da Arte” dos dois laboratérios e das produgdes cientificas, inspirados

nas lentes da Teoria Critica e perspectiva Ominilética, respectivamente.
» Procedimento — Analise documental: buscamos nas politicas publicas o

conceito de educacdo inclusiva e elucidar o termo Inclusdo em Educacéo,
elaborado a partir do LaPEADE, sendo também utilizado pelo LEPEDI.
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» Procedimento — Observacéo in loco: coletamos informacGes relevantes que
permitam identificar o desenvolvimento e estratégias efetivadas pelo LEPEDI

nas atividades voltadas para a comunidade interna e externa a UFRuralRJ.

> Instrumento - Questionario de caracterizagdo: nessa etapa, foram coletadas
informagdes dos sujeitos participantes da pesquisa via Google Forms, levando
em consideracdo: idade, sexo, formacdo, participacdo em cursos e/ou seminario

sobre Incluséo em Educacéo, tempo de atuacdo profissional e cargo ocupado.

» Procedimento - Questionario: nesta etapa foi realizado questionario via Google
Forms. Realizamos analises das narrativas dos participantes do estudo, para
melhor compreensdo dos pesquisadores sobre suas vivéncias no decorrer da
historia do LEPEDI, seus impactos na educacgdo e sobretudo sobre a percepcéao
dos(as) pesquisadores(as) sobre o termo “Inclusdo em Educacgéo”.

Desta maneira, apresentamos anexos, 0 questionario de caracterizacdo e o roteiro do

questionario, que realizamos no decorrer desta pesquisa.

1.3 Lécus e participantes do estudo

O l6cus do estudo foi o laborat6rio de pesquisa LEPEDI, o qual tem sua identidade
epistémica pautada no conceito de Inclusdo em Educacdo. Os(as) pesquisadores(as) do
LEPEDI, estdo presentes nas mais variadas esferas da sociedade, sejam elas na Educacéo
Basica, Universidades, espacos ndo-formais, ONGs, consultorios, entre outros, que buscam
experienciar através do laboratério, acBes que contribuirdo com suas demandas laborais e/ou

académicas.

Para tal aplicamos um questionario com os pesquisadores do laboratério, na
perspectiva de compreender as implicagdes e impactos desse conceito em suas pesquisas, em
didlogo com as lentes da Teoria Critica e perspectiva Omnilética, assim como 0s impactos na

atuacdo académica e profissional destes.
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[...] s6 podemos viver a democracia e s6 podemos viver na democracia
guando nos damos conta igualmente de seus
defeitos e de suas vantagens.

Hellmut Becker

Il. INCLUSAO EM EDUCACAO E EDUCACAO INCLUSIVA:
CONCEPCOES EM DISPUTA

Para refletir sobre as politicas publicas de inclusdo no atual momento ao qual se vive,
é preciso retornar ao passado, que foram caminhos tracados no desenvolvimento das diversas
politicas que regem o Brasil. Adorno (2020, p. 31) esclarece a esse respeito quando diz que “o
desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo é possivel viver a sua sombra, e o terror ndo
tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia; e ndo se justifica

porque o passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo”.

Nessa perspectiva, traz sob esta tematica as concepgdes, conceitos e diferencas entre
educacdo inclusiva e Inclusdao em Educacdo, numa tessitura com a perspectiva Omnilética que
segundo Santos (2015, p. 56), “[...] varios contrarios serdo possiveis, a0 mesmo tempo, e em
um mesmo contexto, inclusive aqueles que ainda ndo conseguimos vislumbrar com clareza”,
neste capitulo realizamos um didlogo sobre essas perspectivas no intuito de elucidar a
concepcdo vivenciada pelo LEPEDI e LaPEADE, a partir dos anos 2000, ndo deixando de
destacar a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9394/1996).

Vale destacar que as politicas oficiais de inclusdo se restringem ainda hoje como para
a pessoa com deficiéncia, esquecendo-se do debate sobre questdes referentes a diversidade de
forma geral. Damasceno (2015, p. 17) destaca que a Inclusdo em Educacéo é,

[...] um movimento cultural inserido na dimenséo social contemporénea, tendo por
pressuposto a democratiza¢do tanto da educacdo quanto da sociedade. H&, nesse
movimento, a busca da efetivacdo de oportunidades de acesso a escol publica por
parte dos grupos vitimas da segregagdo historica. Para a problematizacdo da
discussdo sobre educacfo inclusiva'®, faz-se necessario pensar as dimensées de
cultura, sociedade, educacdo e individuo, nas contradicbes sociais e suas
consequéncias na formagdo de preconceito, sua manifestacdo e segregacdo dos
grupos vitimas.

18 Destacamos que o termo foi empregado na época da escrita do livro supracitado, mas o conceito Inclusdo em
Educacdo é muito bem entendido neste trecho e utilizado atualmente pelo autor.
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Corroborando entdo com o autor, os documentos legais sobre os quais discorreremos a
seguir, elucidam a urgéncia em transformar o termo educacdo inclusiva em Inclusdo em
Educacao, desmistificando a questdo de que ndo sdo somente politicas de inclusdo para as

pessoas com deficiéncia, pois estamos falando da incluséo de todos e todas.

2.1 “Educacao inclusiva” e os documentos legais

Baseada na elaboracdo de uma reflexdo critica a respeito dos desafios que tém sido
postos para a educagdo como lugar produtor da emancipagédo, sobretudo das pessoas com
deficiéncia, pensa-se num passado ndo muito distante, em que a invisibilizacdo desses sujeitos
produziu e ainda produz a alienacdo de seus direitos. Partindo desse pressuposto, buscamos
contribuicGes acerca das politicas de inclusdo, para construir o cenario histérico-politico da
perspectiva inclusiva, possibilitando desbarbarizar o atual cenario da educacdo, que para
Adorno (2020, p. 169), “[...] desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educacao hoje

em dia”.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) destacou em seus Artigos 208 e 227 o
atendimento a pessoa com deficiéncia, na qual foi muito clara quando se tratou de educacéo

para todos e todas:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo seré efetivado mediante a garantia de:
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 227. 81° O Estado promovera programas de assisténcia integral a saude da
crianca e do adolescente, admitida a participacdo de entidades ndo governamentais e
obedecendo os seguintes preceitos:

[...] Il — criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracéo social
do adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a
eliminacgdo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.

Nota-se que os direitos das criancas e adolescentes foram assegurados, com
participacdo plena no processo ensino-aprendizagem, principalmente ao que se refere o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que conforme reitera Damasceno (2015,
p.70), “[...] ndo ha alternativa se ndo a de tornar os espagos escolares acolhedores, mesmo a
diferentes niveis intelectuais, até porque nenhum aluno aprende em tempo e forma idénticos a

de outros colegas de turma”.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n.° 9394/1996, em seu
Artigo 58, reiterou o disposto na Constitui¢do destacando em seu paragrafo 1° que “quando
necessario havera servicos de apoio especializado para atender a clientela de educacgéo
especial”; ¢ em seu Artigo 59 assegurou aos estudantes ‘“curriculos, métodos, técnicas,

recursos educativos e organizacao especificos para atender suas necessidades”.

Na década dos anos 2000, inaugurou varios documentos importantes para os direitos
das pessoas com deficiéncia. A Convencdo de Guatemala (1999), promulgada no Brasil
através do Decreto n.° 3956/2001, foi de grande importancia para a educagdo da pessoa com
deficiéncia, ela reafirmou que todos e todas tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais

as demais pessoas, e o termo discriminacao foi definido como:

[...] toda diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou o prop6sito de impedir ou anular o
reconhecimento, 0 gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

A Educacgdo Especial passou a ser vista por outro prisma, sendo repensada para a
eliminacdo de barreiras que impediam os estudantes de ter acesso a educacdo formal, mas
Costa (2005, p. 91), reitera que “a urgéncia por uma educacdo democratica parece se
constituir como alternativa para a superacdo da deficiéncia como obstaculo para o acesso e
permanéncia na escola publica dos alunos e na possibilidade de se organizar uma sociedade
justa e humana.” Infelizmente, a exclusdo dos estudantes PEE ainda é recorrente nos espagos

escolares, tornando ainda mais dificil 0 acesso a essas pessoas, deixando-as fora delas.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucdo
CNE/CEB n.°2/2001) determinou em seu Artigo 2° que todos os estudantes deveriam ser
matriculados em todos os sistemas de ensino, cabendo se adequarem para atender 0s
estudantes PEE, contemplando-os com o Atendimento Educacional Especializado
complementar ou suplementar a escolarizagdo. Reforca também em seu Artigo 8°, paragrafo
Il flexibilizacOes e adaptacdes curriculares adequadas ao desenvolvimento dos estudantes
PEE.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela lei n.° 10.172/2001, destacou
que “o grande avanco que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana” (p. 125). Em suas
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diretrizes destacou-se a integracdo do Publico-Alvo da Educagdo Especial no sistema regular
de ensino, fazendo da inclusdo uma realidade, acrescentando também que abrange o ambito
social e educacional, considerando a qualificacdo dos profissionais da educacgéo para levar em
conta a demanda da Educacdo Especial, atendendo a diversidade de seus estudantes com a
colaboracdo do Poder Publico. Para Damasceno (2015, p. 97), “[...] pensar a escola e sua

democratizagdo é pensar, sobretudo, na necessidade e possibilidade de transforméa-la”.

E com a grande preocupagdo na formagdo dos professores para trabalhar com essa
diversidade, 0 Governo estabeleceu a Resolugdo CNE/CPY" n.°1/2002, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior no curso de
licenciatura de graduacdo plena, que deveria prever em sua organizacdo curricular, a
formacdo docente voltada a diversidade e as especificidades do publico da Educacdo Especial.
Em seu Artigo 6° 8 3° afirmou-se a construcdo do projeto pedagdgico nos cursos de

formacéo dos docentes, considerando:

A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formagdo especifica relacionada as diferentes etapas da educacgdo
bésica, propiciar a inser¢do no debate contempordneo mais amplo, envolvendo
questBes culturais, sociais, econdémicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a propria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas.

Esta Resolucdo definiu que, dentre as competéncias que constituem a formacéo de
professores, a especializacdo deve ir além, para que os futuros profissionais possam atuar em
espacos diversos, diminuindo as barreiras impostas pela discriminacdo das pessoas com
deficiéncia.

A Convencéo Interamericana foi promulgada através do Decreto n.° 3.956/2001. Ela,
através do decreto, visou eliminar todas as formas de discriminagdo contra as pessoas com
deficiéncia, propiciando sua plena integracdo a sociedade. Para que 0s objetivos da

Convencéo fossem alcancados, os Estados deveriam comprometer-se conforme seu Artigo |11

a:

"Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e Conselho Pleno (CP).
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Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional, trabalhista, ou de
qualquer outra natureza, que sejam necessarias para eliminar a discriminagdo contra
as pessoas portadoras de deficiéncia e proporcionar a sua plena integracdo a
sociedade, entre as quais as medidas abaixo enumeradas, que ndo devem ser
consideradas exclusivas:

a) medidas das autoridades governamentais e/ou entidades privadas para eliminar
progressivamente a discriminacdo e promover a integracdo na prestacdo ou
fornecimento de bens, servicos, instalagdes, programas e atividades, tais como o
emprego, o transporte, as comunicacdes, a habitagdo, o lazer, a educacéo, o esporte,
0 acesso a justica e aos servicos policiais e as atividades politicas e de
administracdo;

b) medidas para que os edificios, os veiculos e as instalagbes que venham a ser
construidos ou fabricados em seus respectivos territérios facilitem o transporte, a
comunicacgao e 0 acesso das pessoas portadoras de deficiéncia;

c) medidas para eliminar, na medida do possivel, os obstaculos arquitetdnicos, de
transporte e comunicacgdes que existam, com a finalidade de facilitar o acesso e uso
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia; e

d) medidas para assegurar que as pessoas encarregadas de aplicar esta Convencéo e
a legislacdo interna sobre esta matéria estejam capacitadas a fazé-lo.

O decreto tratou especificamente de toda forma de discriminagdo contra as pessoas
com deficiéncia, reforcando logo em seu Artigo 1° que deveria ser executada e cumprida.
Mas, considerando as barreiras que ainda se vivenciam no pais, cabe ao Poder Publico,
fiscalizar e realizar agOes efetivas para que se cumpra o texto da Convengéo. Segundo artigo
publicado pela BBC'® em agosto de 2003, a legislagdo brasileira ¢ uma das mais avangadas do
mundo, mas na maioria das vezes as pessoas desconhecem seus direitos, ndo tendo a

oportunidade de praticar a lei.

A Lei n.° 10.436/2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
de comunicacdo e expressao legal e segunda lingua oficial brasileira, garantindo seu uso e
difusdo, assim como a inclusdo desta disciplina no curriculo dos cursos de formacdo de
professores e fonoaudiologia, conforme Decreto n.° 5.626/2005 que inclui a formacéo e a
certificacdo do professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras. Com isso, a comunidade
surda ganhou respaldo do Poder Publico, assim como a Portaria n.° 2.678/2002, que aprovou
0 ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,

especialmente a Lingua Portuguesa, e recomendou seu uso em todo o territério nacional.

Percebe-se que, no decorrer da década, muitas conquistas foram efetivadas, mas muito
se tem ainda a caminhar, de forma que as pessoas com deficiéncia tenham realmente seus

direitos garantidos. Essas pessoas ainda sdo tratadas como incapazes de aprender. Segundo o

18 Matéria completa disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/story/2003/08/030610_legislacaolmp. Acesso em: 13 jul. 2022.
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portal G1* com base em uma pesquisa feita pela UFPR (2011), revelou que: “[...] 0s surdos no
Brasil ndo tém acesso a uma educagdo realmente voltada as suas condi¢des especiais. A pessoa que
ndo ouve é tratada como se ndo tivesse condicdes de aprender. O resultado é a formacdo de
iletrados funcionais”, diagnosticando que mesmo com leis que endossam a inclusdo, essas pessoas

ainda sdo discriminadas.

Em 2003 foi implementado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o programa de
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, transformando os sistemas de ensino em
organizagfes educacionais inclusivas, garantindo o direito do acesso de todos e todas a
escolarizacdo. O Decreto n.° 5.296/2004, que regulamentou as Leis n.° 10.048/2000 e n.°
10.098/2000, estabeleceu a efetivacdo de uma politica nacional para a promocdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncias ou com mobilidade reduzida. A partir desta
politica, uma nova proposta se fez para Educacdo Especial como modalidade em toda a
Educacao Basica até o Ensino Superior, visando novas praticas educacionais a partir de um
novo curriculo, garantindo assim a inclusdo das pessoas com deficiéncia, desde a
acessibilidade até os recursos de aprendizagem. Percebe-se que o termo educacao inclusiva é
utilizado no texto do programa com énfase na diversidade. Mas qual diversidade se refere?
Para Santos e Souza (2002, p. 2),

Partimos do principio de que a escola deve transformar-se num espago de deciséo,
ajustando-se ao seu contexto real e respondendo aos desafios que se apresentam.
N&o h& nada mais real do que a diversidade no mundo atual. Tal diversidade
verifica-se especialmente em contextos como o da educacdo. Espagos em que estéo
presentes negros, paralisados cerebrais, criangas, indios, ostomizados, jovens, cegos,
mamelucos, adultos...

Em 2006, ano da reeleicdo do presidente Luiz In&cio Lula da Silva, também foi
aprovada pela ONU a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da qual o
Brasil é signatario®®, com a tonica de que, se ndo houvesse acessibilidade, continuaria a
discriminacdo. Ela definiu em seu Artigo 1° que “pessoas com deficiéncias sdo aquelas que
tém impedimento de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0os quais em interacdo com

diversas barreiras podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais

9 Matéria completa disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/06/surdos-sao-tratados-como-
incapazes-de-aprender-diz-professora-doutora.html. Acesso em: 13 jul.2022

A Convengdo é ratificada pelo Brasil como Emenda Constitucional, por meio do Decreto Legislativo 186/2008
e pelo Decreto Executivo 6949/2009, criando uma condicao a defini¢do das politicas publicas no que se refere a
incluséo.
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pessoas”, mudando a ideia de limitagdo da pessoa com deficiéncia para sua interacdo no meio

em que vive. Como principios gerais, a Convencao relacionou em seu Artigo 3°:

a) O respeito pela dignidade inerente, independéncia da pessoa, inclusive a
liberdade de fazer as préprias escolhas, e autonomia individual.

b) A ndo-discriminagéo.

c) Anplenae efetiva participagdo e inclusdo na sociedade.

d) O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade.

e) A igualdade de oportunidades.

f) Aacessibilidade.

g) A igualdade entre 0 homem e a mulher.

h) O respeito pelas capacidades de desenvolvimento de criangas com deficiéncia e
respeito pelo seu direito a preservar sua identidade.

Em 2007 a UNESCO lancou o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos,
definindo estratégias para fomentar a inclusdo no curriculo escolar e desenvolver acdes que
possibilitem a inclusdo de todos e todas, assim como assegurar a formacéo continuada dos
profissionais da educacéo, “[...] das tematicas relativas a género, identidade de género, raca e
etnia, religido, orientagdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros, bem como todas as
formas de discriminacgao e violagdes de direitos [...]” (UNESCO, 2007, p.33). Percebeu-se, no
teor desse Plano, que a inclusdo ndo acolhe somente as pessoas com deficiéncia, mas toda a

diversidade de pessoas.

O Decreto n.° 6.094 de 24 de abril de 2007, implementou o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, em colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e
Estados, além da participacao das familias e das comunidades. Nele, em seu Artigo 2°, diretriz
IX, reforcou gque essas instancias deveriam “garantir 0 acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas”. Também teve como meta a formacdo de
professores especialistas em Educacdo Especial, assim como a implantacdo de Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM).

Logo apos, em 2008, foi promulgada pelo Governo Federal a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que trouxe diretrizes que
fundamentaram politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar, nos diferentes niveis de
ensino, aos estudantes agora denominados “publico-alvo da Educacdo Especial”: estudantes

com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
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que fundamentaram politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar, nos diferentes niveis

de ensino, com os seguintes objetivos:

- Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a educacdo
superior;

- Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgdo para a inclusdo escolar;

- Participacdo da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informagéo; e

- Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

O Decreto n.° 6.571/2008, revogado pelo Decreto n.° 7.611/2011, dispunha sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamentando o paragrafo tnico do Artigo
60 da LDBEN/1996, que deu diretrizes para seu estabelecimento nas escolas publicas e

particulares, destacando em seu Artigo 1° e paragrafos:

A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal de dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular.

2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas publicas.

A Resolucdo n.° 4 CNE/CEB de 2009, estabeleceu também diretrizes para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, que deveria ser oferecido
prioritariamente nas escolas regulares em Salas de Recursos Multifuncionais, no qual o(a)
estudante tanto poderia ser atendido(a) em sua propria escola, em outra escola ou também em
centro de atendimentos educacionais especializados publicos ou comunitarios conveniados

com a Secretaria de Educacéo do Municipio, conforme disposto no Artigo n.° 5.

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
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comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou érgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

Em 2009, foi promulgada, através do Decreto n.° 6.949, a Convencao Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu protocolo facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marc¢o de 2007. A Convencao teve por diretrizes assegurar todos os direitos e
liberdades fundamentais as pessoas com deficiéncia, que sdo aquelas que possuem “[...]
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (BRASIL,

2009), além de respeito e dignidade. O Decreto supracitado considerou que:

Art. 1° A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, apensos por cdpia ao presente Decreto, serdo executados e cumpridos
tdo inteiramente como neles se contém.

Art. 2° Sdo sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que possam
resultar em revisdo dos referidos diplomas internacionais ou que acarretem encargos
OU Compromissos gravosos ao patriménio nacional, nos termos do art. 49, inciso I,
da Constituigéo.

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

A lei n.° 12.796/2013 foi promulgada alterando a Lei n.° 9394/1996 (LDBEN), que
passou a ter as seguintes modificagdes no que diz respeito a Educacdo Especial em seus
Artigos 58 e 60, paragrafo Unico, em que mudou a nomenclatura para o publico-alvo da
Educacéo Especial:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

Art. 60. Os orgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicBes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo. (NR)

E o Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado pela lei n.° 13005/2014, em sua
meta 4 que pretendeu,
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[...] universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino,com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

Os repasses do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo de Profissionais da Educacdo (FUNDEB), visaram implantar mais Salas de
Recursos Multifuncionais com o propoésito de garantir a ampliacdo do AEE, bem como
fomentar pesquisas voltadas ao desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, além de promover a articulacdo

de politicas publicas de salde, assisténcia social e direitos humanos.

O ano de 2015 foi marcado pela promulgacéo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), lei n.° 13.146/2015, tendo sido construida com apoio ativo das
pessoas com deficiéncia, publico desta lei, que tramitava desde 2002. A Lei contou com
quatrocentos novos direitos para as pessoas com deficiéncia, na qual destacamos os Artigos
27 e 28 que se referem a educacdo em suas atribuicdes e competéncias do Poder Publico sobre
educacéo.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

[..J11—projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

[...]V — adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia
favorecendo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem em instituicGes de ensino;
[...]IX —adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;
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X — adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

[..]XHI — acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas.

A visdo de Educacdo Especial, presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), ndo trouxe garantias suficientes numa perspectiva de inclusdo. Percebe-se que pouco
se preocupou com esse publico, cabendo poucos comentarios a respeito. Em relagdo a

abordagem sobre a inclusédo do PEE nos anos iniciais, a BNCC reforcou que,

Nos anos iniciais, pretende-se que, em continuidade as abordagens na Educacdo
Infantil, as criangas ampliem os seus conhecimentos e apre¢co pelo seu corpo,
identifiguem os cuidados necessarios para a manutencdo da salde e integridade do
organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferengas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em
relacdo a inclusdo de alunos da educacédo especial (BRASIL, 2018, p. 327)

O direito a Inclusdo em Educacdo deve ser reforcado pela BNCC em todas as
modalidades de ensino, desenvolvendo competéncias para que esse direito seja pleno. Apesar
de ser um documento norteador para a educacdo brasileira, a Base apresenta muitas lacunas
no que se refere a Inclusdo em Educacao, pois a légica do mercado ndo é inclusiva, o que da

uma vulnerabilidade ao processo ensino-aprendizagem desses estudantes.

Cabe ressaltar, com relagdo a formacao de professores(as) duas importantes diretrizes,
consideradas progressistas e resultados de um conjunto de discussbes que aconteceram no
ambito das entidades, universidades e professores(as) da Educacdo Basica, de suma
relevancia, s@o elas: a Resolucdo n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacgdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada; e também a
Resolugcdo CNE/CP n° 1/2020 que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC - Formacéo

Continuada).

Os anos que se sucederam a partir de 2019, foram demarcados por um governo de
extrema direita em que varios direitos conquistados com relacdo a Inclusdo em Educacao
sofreram duros ataques. O Decreto n.° 10502/2020 que instituiu a Politica Nacional de

Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, suspensa pelo
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Ministro Dias Toffoli em outubro do mesmo ano a partir de argumentos de sua
inconstitucionalidade, trouxe um cenario “movedigo” para o PEE, em que tiraram a palavra
“inclusiva” no titulo da lei, fazendo uma relacdo a equidade em substituicdo a igualdade.
Além disso, o decreto confundiu educacdo especial com educacdo inclusiva, dando
oportunidade aos responsaveis de escolher entre uma escola comum ou especial, criando-se

assim “guetos” de desiguais.

Destaca-se 0 Artigo 2°, parégrafo I, quando discorreu que a Educacdo Especial € uma,
“[...] modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 2020, Artigo 2, grifos nossos). Esse texto do decreto
foi quase uma cépia perfeita da Constituicdo Federal em seu Artigo 205 e da LDBEN em seu
Artigo 58. O retrocesso na definicdo de Educacdo Especial e a retomada do
“preferencialmente” perdem a no¢do de transversalidade e de servigcos e recursos para apoiar.
Indiretamente, retoma a fungéo substitutiva. Quanto a “altas habilidades ou superdotagdo”,

apresenta-se, ou, como se fossem sindnimos. Ou seja, confusdo extremamente exclusoria.

No texto, também resgatou a terminologia “educando”, numa perspectiva de
passividade, deixando a questdo sobre qual ideologia a palavra vai carregar? O texto do
decreto apresentou uma grande fragilidade, uma vez que a politica se concentrou na pratica,
através de recursos e servicos, o que reduziu significativamente a Educacdo Especial, e tornou

a Incluséo em Educacdo menos efetiva.

O texto também trouxe no paragrafo 2°, sobre a educacdo de surdos, como se fosse

uma modalidade apartada da Educacéo Especial.

Educagdo bilingue de surdos - modalidade de educacdo escolar que promove a
especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por meio de
recursos e de servigos educacionais especializados, disponiveis em escolas bilingues
de surdos e em classes bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir
da adocdo da Libras como primeira lingua e como lingua de instrucdo, comunicacéo,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua (BRASIL. 2020).

Este paragrafo destacou o mais do mesmo, se tornando redundante quando utilizou os
termos surdos e deficientes auditivos numa perspectiva identitaria sob uma discussdo ja
superada no Decreto n.° 5626/2005 que dispunha sobre Libras. Em 2021, a Lei n.° 14.191
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alterou a LDBEN para dispor sobre a modalidade de educagdo bilingue, como ensino
independente da Educacdo Especial, cuja finalidade foi de trabalhar os conteddos na lingua

“nativa” das criancas surdas, reforcando a exclusao desses estudantes.

E importante destacar que, devido a insipiéncia deste documento, no ato de posse do
atual Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva (2023-2026), em 01 de janeiro de
2023, o decreto foi revogado pelo advento do Decreto n.° 11.370/2023.

Os modelos de educacdo ndo tém éxito, uma vez que ndo consideram as
especificidades predominantes dos estudantes PEE, ndo oportunizando o desenvolvimento da
autonomia e individualidade, constituindo-se, dessa forma, uma experiéncia que os levem a
emancipacao. Para Adorno (2012, p. 150), “a constituicdo da aptiddo a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizacdo e, desta forma, na dissolucdo desses mecanismos de
repressdo e dessas formacdes reativas que deformam nas proprias pessoas sua aptiddo a
experiéncia”. A lei, no entanto, deve ser confrontada com a realidade social da qual somos

parte.

2.2 Inclusdo em Educacdo: para além do publico da educacéo especial

A seguir, analisamos alguns dados gque nos permitiram fundamentar este estudo, sobre
um coletivo ainda invisibilizado em nossa sociedade, mas que traz como pano de fundo a
proposta do LEPEDI, como um laboratério que ndo s6 considera em suas pesquisas as
pessoas com deficiéncia, mas também tem um foco realmente inclusivo na diversidade de seu
publico, que de acordo com Adorno (2020, p. 170) significa que, “[...] a tentativa de superar a

barbarie ¢ decisiva para a sobrevivéncia da humanidade”.

Para estarmos atentos ao diferencial entre Inclusdo em Educacéo e educacdo inclusiva
no decorrer desta pesquisa, se fez necessario também que esta percepcao estivesse focada em
alguns dados explicitados a seguir, como uma reflexdo critica sobre os quais “[...] aqueles que
consideramos ‘diferentes’, ressignifiquemos nossos olhares e atitudes para que os vejamos €
sintamos como GENTE que sdo e, portanto, como iguais” (Santos, 2013, p. 39, grifo do

autor).

Levando em conta a diversidade do publico pesquisado, se fez necessario apresentar

um breve histérico de alguns grupos inseridos neste contexto da diversidade que foram
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mencionados ao longo deste estudo. Estes dados apresentaram uma visdo geral de uma série
de pesquisas ja realizadas e que ainda estdo sendo construidas, em relacdo a apropriacdo do

termo Inclusdo em Educacéo.

Com a proclamacdo do atual governo (2023-2026) a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) foi reativada,?* dando um novo
impulso as questdes referentes & diversidade, garantindo direitos a todos e todas a educagédo

em uma perspectiva de Inclusdo em Educacgéo buscando,

[...] viabilizar o pleno acesso a escolarizacdo e a participacdo de todos os estudantes,
com reducéo das desigualdades educacionais, com equidade e respeito as diferencas.
Assim, voltam-se para a formacdo inicial e continuada de profissionais da educacao,
o desenvolvimento de materiais didaticos e paradidaticos especificos, a promocéo de
melhoria da infraestrutura fisica e tecnoldgica para as escolas, a inducdo da oferta de
acOes de alfabetizacdo e elevacdo da escolaridade de jovens e adultos, o
acompanhamento da frequéncia escolar de estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social, além da articulagdo institucional para a implementacdo de
diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo referentes aos publicos e tematicas da
Secretaria (Brasil, 2023).

Para nos situarmos a respeito desses individuos no que tange a questédo social, fizeram-
se necessarios alguns dados com o propoésito de enfatizar a transformacdo da sociedade
brasileira no decorrer da historia, sob um olhar “caleidoscopico” do que chamamos de
Inclusdo em Educacdo. Iniciamos pelos dados do Censo 2021 divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sobre a distribuicdo percentual da populacao
brasileira segundo cor e raga. O Gréfico 1 informa que, houve uma sutil mudanca no quadro
da populacdo que se declara branca, parda e negra entre 2012 e 2021. O grafico também
revela que, dentre as cinco regides do pais, a porcentagem da populacdo que se declara branca
é maior no sul, enquanto a populacdo que se declara negra e parda é maior no norte. Santos

(2019, p. 138) traz a reflex@o sobre o “sulear” dos corpos, quando diz que,

Esse realce da fisicalidade do corpo deforma a dialética da sua dimensdo vital e
humana, favorecendo a dimensdo fisica, por meio da qual surge um novo
“humanismo do corpo”. Esse novo “humanismo” reproduz num modo atualizado o
mesmo convite a barbarie do seu antepassado, 0 humanismo renascentista europeu.
Este arrogava-se o direito de definir o que é humano, justificando assim a exclusao
da maioria da populacdo mundial, que ndo seria verdadeira ou completamente
humana.

2 Vale ressaltar que o desmonte da SECADI ocorreu no governo de Michel Temer (2016 — 2019), que também
desmantelou diversas politicas na educacéo, inclusive o Ensino Médio.
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Foi possivel notar a presenca da exclusdo entre os latino-americanos, embora a
exclusdo seja mais acentuada no sul do pais, uma vez que a regido é predominantemente

composta por imigrantes europeus.

Gréfico 1 — Distribuicao percentual da populacéo, segundo a cor ou raca —
Brasil — 2012/2021.

Populacao residente, por cor ou raga (%)

Brasil
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463 458 43,0 45,6 47.9

Branca Preta Parda
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Grandes Regides

2012 21,3 55 72,1
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2021 17,7 7,5 73,4

2012 6,3 8,7 64,6
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2021 11,4 63,1

2012 54,5 8,2 36,4

Sul

Sudeste
2021 50,7 9,6 38,7

2021
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Fonte: IBGE — Censo 2021

Esses dados evidenciaram as mudancas ocorridas na sociedade ao longo desses dez
anos, tanto em termos de nascimentos como de conscientizacdo sobre a cor e raga que as
pessoas declararam, o que é reforcado pelo Artigo 5° da Constituicdo Federal (CF) afirmando
que, “todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-Se aos
brasileiros e residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

segurancga ¢ a propriedade” (Brasil, 1988).

Quanto a populacdo LGBTQIA+, em 2020 foi realizada uma pesquisa por
amostragem, para demonstrar o perfil deste pablico no Brasil, visto que o censo ndo possui
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dados sobre identidade de género. O grafico 2, explicitou a declaracdo de cada individuo

quanto a sua identidade de género. Foram, no total, 15.252 respostas?.

Grafico 2 - Amostra sobre identidade de género - 2020

44,32%  4373%

022% 0,12%

HOMEM MULHER PESSOA NAO SEI HOMEM MULHER TRAVESTI OUTRA
cis CIs NAO BINARIA TRANS TRANS

NUOMERO DE RESPOSTAS: 15252

Fonte: Pesquisa Nacional por amostra da Populacdo LGBTI+

Sobre este cenario, Vergueiro (2016, p. 252) reforca que: “[...] destacamos que todas
as pessoas tém identidades de género, e que estas se constituem complexamente a partir de
um referencial de normalidade”. Os nimeros nos mostram uma maior propor¢ao de homens e
mulheres cisgéneros® em um total de 88,05%, enquanto 3,31% se declaram transexuais®,
0,22% travestis e 0,12% outras declara¢fes ndo explicitadas. O curioso é que 2,28% dos
entrevistados ndo souberam responder, reforcando talvez o preconceito vivido por suas

escolhas.

Nesta perspectiva, sobre a critica aos modelos imputados pela sociedade, sobre
principalmente as questdes de raca, cor e identidade de género, Adorno (2020, p. 153) afirma
que, “pois se ndo fosse por outro motivo, a simples e acelerada mudanga da situacdo social

bastaria para exigir dos individuos qualidades que podem ser designadas como capacitacao a

22 pesquisa Nacional por amostra da Populagdo LGBTI+: identidade e perfil sociodemografico.
%3 Sexo que nao transita em outro. Ex: nasceu feminino e se identifica como feminino.
2% Pessoa que se identifica com um género diferente daquele que Ihe foi atribuido.
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flexibilidade, ao comportamento emancipado e critico”. O autor, entdo, nos leva a reflexao
sobre a premente necessidade de desbarbarizar e superar a modelagem de pessoas ha

sociedade, mas ainda ndo foi possivel tal realidade.

Quanto as relacBes de género, o grafico 3 demonstra os dados de 2021 da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD). Nela consta a populagéo residente no
Brasil segundo o sexo, demonstrando que o nimero de mulheres é superior ao dos homens. O
grafico 4 j& esmiuca essa relacdo quanto as faixas etarias, na qual, durante a juventude, entre
25 a 29 anos, esse percentual é similar, mas a partir de 30 anos o percentual de mulheres ja é

maior.

Gréfico 3 — Populacao residente, segundo o sexo no Brasil — 2021

Populacao residente, segundo o sexo (%)

B Homens B Mulheres

Fonte: IBGE — Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Pesquisas por
Amostra de Domicilios - 2021.
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Gréfico 4 - Populacéo residente, segundo 0 sexo e 0s grupos de idade no Brasil — 2021

Populagéo residente, segundo o sexo e os grupos de idade (%)
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Fonte: IBGE — Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Pesquisas por
Amostra de Domicilios - 2021.

Esta relacdo entre homens e mulheres traz a reflexdo sobre as razbes pelas quais o
maior percentual ser de mulheres a partir de 30 anos. Sabe-se que esse indice aumenta devido
a criminalidade, na qual maioria das vitimas é composta por homens, e também a falta de
politicas ptblicas voltadas para esse pablico. Segundo o site Atlas da Violéncia®, “as 61.283
mortes violentas ocorridas em 2016 no Brasil encerram algumas assimetrias importantes: a

maioria das vitimas sdo homens (92%), negros (74,5%) e jovens (53% entre 15 e 29 anos).”

O gréafico 5 demonstra o percentual de imigrantes que cruzaram a fronteira com o
Brasil em busca de trabalho entre os anos de 2010 a 2019. Percebe-se que a grande maioria
foi de venezuelanos, mais de setenta mil, sequidos pelos haitianos com mais de quinze mil
migrantes e, na sequéncia, Colémbia, Bolivia, Uruguai, Paraguai, Peru, China, Argentina e
Senegal, além de outros ndo citados. Os dados apresentados no grafico revelaram que, a
procura por postos de trabalho e melhores condi¢des de vida trouxeram essas pessoas ao pais,

evidenciando a urgéncia de inclusdo social e de educacdo no acolhimento a elas, uma vez que,

5 https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes
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A praxis nasceu do trabalho. Alcancou seus conceitos quando o trabalho ndo mais se
reduziu a reproduzir diretamente a vida, mas sim pretendeu produzir as condi¢des
desta: isso colidiu com as condi¢des entdo existentes. O fato de se originar do
trabalho pesa muito sobre toda a praxis (Adorno, 1995, p. 206).

Gréfico 5 — Imigrantes com registro no Brasil -2010 — 2019

Nomero de registros de imigrantes de longo termo/residentes, por ano de entrada, segundo principais paises, 2010 a 2019

Pais de Nascimento 2010 201 2012 2013 2014 201 2016 2017 2018 2019
Total 17188 256950 34409 64,061 75412 73328 70363 74552 108049 117037
Argentina 1222 1467 1910 2615 3680 3560 3766 3318 1885 981
Bolivia 4493 6645 6227 7156 4955 5223 4925 5739 7 4661
China 523 794 1642 3906 4382 5379 6028 5405 2015 1318
Colémbia 1142 1286 1815 2252 2.779 2718 2464 4631 8050 5419
Haiti 483 797 1940 2473 3312 4248 2779 5528 16943 15679
Paraguai 326 2683 4419 14493 20032 19677 20988 10788 1881 2029
Peru 969 1785 1859 2590 3013 2916 2332 2556 2415 187
Senegal 27 63 232 1193 1930 2819 37 607 351 291
Uruguai 530 616 725 1043 1302 1703 1759 2034 4346 3109
Venezuela 197 220 263 383 701 1297 3943 15326 49267 70653
Outros Paises 7276 9594 13377 25957 29326 23788 21062 18620 13155 1080

Fonte: OBMigra Policia Federal — 2020

O grafico 6 apresenta a grande quantidade de refugiados que chegaram ao Brasil entre
2010 e 2021, que deixaram seus paises de origem por diversos motivos, como medo de
perseguicOes, guerras, fome, religides e ideologias. O ano de 2019, sobretudo, foi
caracterizado pelo grande numero de asilos a refugiados, especialmente da Venezuela. O
segundo pais em que houve mais concessdes foi o Haiti, sequido de Cuba, Senegal, Angola,
Bangladesh, entre outros indicados no grafico. Percebe-se a demanda de oriundos de paises
africanos, deduzindo-se que isso se deve as guerras e a fome que afetam essas regides.
Adorno (2020, p. 199) propde uma reflexdo sobre quem somos na sociedade, quando, “o
problema propriamente dito da emancipacdo hoje é se e como a gente — e quem ¢ ‘a gente’,

eis uma grande questdo a mais — pode enfrenta-1o”.
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Grafico 6 — Refugiados reconhecidos por sexo — 2010 a 2021

Tabela 1.2.1. Nimero de solicitantes de reconhecimento da condigac de refugiado, segundo principais paises

de nacionalidade ou residéncia habitual, Brasil — 2010-2021

I S o T T o R R T R
298331 619 1485 1.345 8810 11.060 15808 Aa7i9 78831 B2552 28898 20107
VENEZUELA 175.910 4 3 1 48 121 77 2.8M 16888 61381 53713 17385 22858
HAITI 30822 142 550 470 1.112 fod| 2815 243 2253 7020 16.610 6813 T84
CUBA 12.108 i 28 28 =] 13 4149 7o 2.008 2774 3098 1.247 529
SEMEGAL 2.060 12 15 a4 1.041 2483 291 134 1.200 40 353 208 7B
ANGOLA 7213 14 26 23 &7 154 Ba1 512 1.852 670 803 358 1.852
BANGLADESH 68.053 28 | 102 1.784 418 TBO 76 506 Bag T8 320 257
CHINA 5,797 12 1 - g 124 272 154 1.3560 1453 1486 563 348
SiRIA 5.085 2 4 4z ] 1328 1.450 159 TE4 411 47 128 T
MIGERIA 3.008 15 65 3z 161 EBD T30 132 508 295 3 213 245
GANA 2568 g ] 15 232 200 452 B 184 179 155 32 a7
COLOMBIA 2081 a8 214 156 285 ar 82 48 168 253 a8 182 138
LIBANG 1.887 - 5 T 297 515 338 a7 203 154 126 127 peli]
GUINE-BISSAL 1.833 12 74 73 182 280 248 104 318 304 205 ri) 38
F'.MlUISTAD 1.892 13 64 a3 105 363 4328 182 251 187 165 48 41
CONGOD 1.878 56 B3 &3 203 455 G673 ) | 131 a7 (1] 25 14
REPUBLICA DOMINICANA 1.244 1 - 5 |0 366 203 ] 120 "7 132 i) 25
iMDIA 1.203 2 1 B 36 33 [ix] 1 152 330 312 62 132
GUINI:: a7 a 18 20 BE 103 185 40 270 54 83 L B4
REPUBLICA DEMOCRATICA DD CONGO &7 1 1 - 28 18 i 106 383 135 167 35 17
OUTROS PAISES 14.084 133 166 120 aa3 1.186 2031 312 2262 2537 2443 1.080 1.081
NAD ESPECIFICADO 3.085 N 21 12 58 7 i 2876 - 5 - -

Fonte: OBMuigra Policia Federal - 2022

O grafico 7 indica a proporcdo de refugiados conforme o sexo, nas quais observa que
0 nimero de homens é maior que mulheres em todos 0s principais paises. Além disso, é
possivel notar que poucas pessoas nao informaram o sexo, o que é significativo em paises

como Siria, Republica Democratica do Congo, Iraque e outros ndo mencionados.

Grafico 7 — Refugiados reconhecidos por sexo — 2010 a 2021

Tabela 1.2.4. Proporcgéo de refugiados reconhecidos, por sexo, segundo principais paises

de nacionalidade ou de residéncia habitual, Brasil - 2010-2021

Paises de nacionaiidade ou de residénca habiual _—

Total 100.0 59.0 400 1.1
VENEZUELA 856 489 366 0,0
SIRIA 64 46 12 07
REPUBLICA DEMOCRATICA DO CONGO 20 11 08 0.1
CUBA 10 0.7 04 0.0
LiBANO 07 06 0.1 00
PAQUISTAO 0.6 05 0.1 0.0
ESTADO DA PALESTINA 05 04 0.1 00
COLOMBIA 04 03 0,1 0.0
IRAGUE 03 02 0.1 0.1

MALI 03 0.2 0.0 0.0
OUTROS 23 18 06 0.1

Fonte: OBMigra, a partir dos dados do Comité Nacional para os Refugiados (CONARE/MUSP). 2021.
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Quanto a populacdo indigena, o grafico 8 demonstra o quadro por regiées no Brasil.

Nele, com base no censo demografico do ano de 2010 realizado pelo IBGE, verificou-se que,

[...] hd no Brasil cerca de 817.963 indigenas. Desse total, 502.783 encontram-se na
zona rural e 315.180 habitam os centros urbanos. O censo também identificou, em
parceria com a Funai, 505 terras indigenas, representando 12,5% do territorio
brasileiro. Desse total de terras, em apenas dez apresentam uma populagao indigena
maior que 10.000 habitantes (Mundo da Educacéo, UOL, 2022).

E possivel notar pelo grafico que a Regido Norte concentra a maioria dos povos
indigenas e a Regido Sul é a que tem a menor populacdo, o que mostra a relevancia da floresta
amazonica para a identidade e a fecundidade desses povos, sem mencionar o direito a terra

gue esses povos tém em relacdo a esse sistema, incluindo as riquezas do solo, rios e lagos.

Grafico 8 — Populacgao indigena por regido no Brasil
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Fonte: IBGE — Censo 2010

O gréafico 9 demonstra as localidades quilombolas existentes no Brasil. Segundo o
IBGE (2019), “[...] estima que em 2019 existiam 5.972 localidades quilombolas no Brasil. A
pesquisa foi feita a partir da base territorial do proximo Censo ¢ do Censo 2010”. De acordo
também com o instituto, o nimero de quilombolas sera estimado no préximo censo, ja que

ndo existe uma estimativa dessa populacdo. Mas, de acordo com o grafico, percebe-se que a
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Regido Nordeste tem o maior nimero de localidades quilombolas, sendo o estado da Bahia

com a maior quantidade delas.

Gréfico 9 — Total estimado de localidades quilombolas por unidade de Federacéo

Total estimado de localidades quilombolas - 2019
Por unidade da federagéo

Bahia

Minas Gerais
Maranhao

Para
Pernambuco
Piaui

Rio Grande do Sul
Amazonas
Alagoas

Ceara

Territorios quilombolas
B oficialmente delimitados e
definidos em setores censitarios

S@o Paulo
Sergipe
Goids s Agrupamentos quilombolas

Rio de Janeiro definidos em setores censitarios

Paraiba Outras localidades

Espirito Santo quilombolas
Parana

Tocantins

Mato Grosso
Amapa

Rio Grande do Norte
Mato Grosso do Sul

Santa Catarina

Ronddnia
Distrito Federal
Roraima

Acre

200 400 600 800 1000 1200

Fonte: Base de Informacdes Geogréficas e Altke.. A CENCIAIBGE
Estatisticas sobre Indigenas e Quilombolas

Fonte: Base de Informagdes Geograficas e Estatisticas sobre Indigenas e Quilombolas

O grafico 10 apresenta o percentual da populagdo brasileira que vivia nas areas
urbanas e rurais em 2015, que era estimada em sua totalidade de 205,2 milhdes de habitantes.

Destes, 84,72%, a maioria, vivem em areas urbanas e apenas 15,28% vive em areas rurais. A

70



regido Sudeste é a que detém maior percentual de pessoas vivendo na area urbana, 93,14%,
seguida das regides Centro-Oeste, Sul, Norte e Nordeste, regido que tem maior nimero de
populacéo rural, 26,88%. De acordo com o IBGE o éxodo rural ocorreu entre as décadas de
1970 e 1980, periodo em que a populacdo brasileira buscava oportunidades de empregos mais

favoraveis nas cidades, migrando, entdo, para a regido Sudeste.

Gréfico 10 — Populacéo urbana e rural - 2015
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2015.

O gréfico 11 apresenta a proporcao de jovens na educagdo no campo, o que demonstra
a desigualdade educacional desse publico, em relagdo a média brasileira. Com base nos dados
de 2019, percebe-se que 74,7% dos jovens entre 17 e 20 anos concluiram o Ensino
Fundamental, o que mostrou uma defasagem em relacdo aos concluintes em nivel nacional
que foi de 85,2%. Dessa forma, percebe-se sucessivamente no Ensino Médio e Superior,

revelando a desigualdade nas regides mais distantes das grandes metropoles.

Bicalho, Macedo e Rodrigues (2021, p. 42) apontam que, “no campo educacional,
evidenciamos ao longo da historia como as politicas publicas foram negadas aos sujeitos que
vivem no campo, reproduzindo preconceitos e estereotipos, tais como: sujeitos atrasados, sem

historia, sem cultura ¢ memoria”. Isso nos leva a refletir sobre as questdes que trazem esses
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indicadores, demonstrando a urgéncia de politicas que atendam as demandas educacionais

campesinas.

Gréfico 11 — Proporc¢ao de populacéo jovem na educagdo no campo
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O Censo 2010 apresentou uma pesquisa sobre as pessoas com deficiéncia no Brasil.
De toda a populacdo recenseada nesta época, 190,7 milhdes, “[...] quase 46 milhGes de
brasileiros, cerca de 24% da populacgédo, declarou ter algum grau de dificuldade em pelo
menos uma das habilidades investigadas (enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus), ou
possuir deficiéncia mental / intelectual” (IBGE, 2010, grifo do autor). O gréafico 12 mostra a
porcentagem de pessoas com algum tipo e grau de dificuldade ou deficiéncia, sendo a visual s

de maior destaque, cerca de 20%, seguida pelas deficiéncias motoras, auditivas e intelectuais.
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Gréfico 12 — Porcentagem da populacdo, por tipo e grau de dificuldade e deficiéncia
(Brasil -2010)
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Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

Os dados apresentados nos graficos anteriores demonstraram a diversidade que temos
no Brasil, cuja inclusdo social se faz urgente e precisa ser uma realidade imediata. E
importante romper toda discriminacdo, exclusdo, preconceito e invisibilidade na sociedade.
Adorno (2020, p. 129) nos convida a refletir sobre as percepcdes equivocadas em relacdo a
urgéncia de incluir todos e todas superando as regressdes, uma vez que, sob essa perspectiva,
“[...] a barbarie continuara existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as

condicdes que geram esta regressao”.

Visto de uma perspectiva educacional, os dados do Censo Escolar de 2023, referente
ao numero de matriculas dos estudantes com deficiéncia, que ndo foram identificados em
classes especiais, escolas inclusivas e incluidos em escolas comuns, conforme ilustrado nos
gréafico 13 referente a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de
Jovens e Adultos e Educagéo Profissional, indica que o nimero de matriculas na educacéo

especial em 2023, ultrapassou a marca de 1,8 milhdo, um aumento de 41,06% em relacdo a
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2019. Os dados mostram que o Ensino Fundamental é responsavel por mais de 60% dessas
matriculas, percebendo-se que na educacdo infantil houve um acréscimo de 193% nas

matriculas de creche e 151% nas de pré-escola.

Graéfico 13 — Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas,

segundo a etapa de ensino — Brasil — 2019-2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica.

O gréfico também demonstra que as matriculas continuam tendo um aumento
significativo, o que demonstra a procura pela Inclusdo em Educacéo nas esferas da Educacao

Basica.

Nesse sentido, a escola se encontra diante do seguinte desafio: repensar sua
organizagdo com vistas ao acolhimento da diversidade de seus estudantes. Esse
momento histérico educacional em nosso Pais e no mundo aponta para a retomada
do papel politico da educagdo, considerando que as contradigdes socais, na produgio
da vida em sociedade, devem estar em discussdo. Sobretudo, no que se refere a
organizagdo da escola democrética (Damasceno, 2015, p. 33).

O grafico evidencia que, apesar dos diversos ataques sofridos pelo PEE e da Pandemia

de Covid-19, que causou um grande hiato na &rea educacional, as legislagdes vigentes
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corroboram para o aumento gradual das matriculas desse publico, garantindo o atendimento
em todas as etapas da escola comum. O que ndo fica claro com os dados é o acesso desses
estudantes as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou outros servi¢os especializados,

tendo em vista as especificidades individuais.

Partindo desse pressuposto, Damasceno (2015, p. 41), reitera que,

[...] considerando que desharbarizar é um objetivo educacional da maior prioridade,
¢ que fundamentamos a importancia de se pensar as estruturas organizacionais e
antidemocraticas vigentes nas escolas contemporaneas brasileiras, tendo em
destaque neste estudo o desafio de se organizar as escolas democraticas por
intermédio de seus Projetos Pedagdgicos.
Muitos grupos ainda se inserem nessa questdo, mas este foi apenas um recorte de
dados sobre um universo de pessoas invisibilizadas, marginalizadas e/ou em vulnerabilidade

social.

2.3 Incluséo em Educacéao na/para diversidade

Além dos dispositivos voltados para o publico com demandas especificas de
aprendizagem, faz-se imprescindivel um olhar sobre as politicas de Inclusdo em Educacédo
para a diversidade do publico, muitas vezes invisibilizados na sociedade. Educar é um
processo formativo. Adorno (2020, p. 152) faz comparagdo com uma centopeia cujas patas
devem ter sincronismo para que ela se locomova, pois se ela movimentar uma de cada vez,
ficara paralisada. Assim é a educacdo, principalmente quando se trata de inclusdo, na qual se
deve estar sempre atenta as mudancas do espaco para assim determinar o melhor caminho

neste processo que estd em constante movimento.

Em 2003, a LDBEN é alterada pela Lei n.° 10.639 para incluir no curriculo oficial das
redes de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A redacao

da lei tem acrescido os seguintes Artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacg&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a Histéria do Brasil.
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§ 22 Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historias Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

E inegavel que a histdria e a cultura afro-brasileira devem, obrigatoriamente, integrar a
grade curricular dos ensinos fundamental e médio, para a urgéncia no acolhimento e
valorizacdo historico-culturais no ambiente escolar. Passaram-se vinte anos e é possivel notar
nas instituicdes de ensino que a oferta de projetos ocorre somente na época do Dia Nacional
da Consciéncia Negra, mesmo sabendo que, essa questdo deve ser incorporada diariamente no
contexto educacional, em reconhecimento as lutas da populacdo negra no Brasil, até os dias

atuais. Esta afirmativa foi baseada nos dados da Agéncia Brasil,*®

nas quais 70% dos
municipios brasileiros ndo cumprem a lei do ensino afro-brasileiro. Segundo a pesquisa, 53%

fazem atividades pontuais e 18% sequer adotam acdes.

Vivemos um colonialismo perverso, uma linha abissal que divide os mundos e gera
exclusdes, definido por Santos (2019, p. 26) como epistemologias do Sul, trazendo a nossa

cultura uma visao eurocéntrica. Entdo,

O Sul que se opde ao Norte ndo € o sul constituido pelo norte como vitima, e sim o
sul que se revolta a fim de ultrapassar o dualismo normativo vigente. A questdo nao
consiste em apagar as diferencas entre norte e sul, e sim em apagar as hierarquias de
poder que os habitam. As epistemologias do Sul afirmam e valorizam assim as
diferencas que permanecem depois da eliminacdo das hierarquias de poder.

A Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988) estabelece logo no seu Artigo 5° que “todos
sdo iguais perante a lei [...]”. Além disso, 0 Estatuto da Igualdade Racial, criado pela Lei n.°
12.288/2010, é uma importante bandeira de luta. O Artigo 2° reitera que todos e todas devem

ser tratados(as) de forma igualitaria, sem qualquer tipo de discriminagdo, constituindo-se um

direito humano.

E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de oportunidades,
reconhecendo a todo cidaddo brasileiro, independentemente da etnia ou da cor da
pele, o direito a participagdo na comunidade, especialmente nas atividades politicas,
econdmicas, empresariais, educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua
dignidade e seus valores religiosos e culturais.

2 https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-04/mais-de-70-das-cidades-nao-cumprem-Iei-do-
ensino-afro-brasileiro.
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A LDBEN em seu Artigo 78 traz como dever do Estado o oferecimento de uma

educacdo intercultural e bilingue para as sociedades indigenas, com 0s seguintes objetivos:

I- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memdrias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de
suas linguas e ciéncias;
II- Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo indias.

A partir desse pressuposto, 0 Decreto n.° 6.861/2009, dispde sobre a educacédo escolar
indigena e define sua organizacdo, com diretrizes curriculares que asseguram a participacao
dos indigenas na organizacdo voltadas ao ensino intercultural e bilingue ou multilingue,
conforme garantido na LDBEN, constituindo um dos direitos dos povos indigenas. Apesar de
as politicas serem efetivadas para atender a educacdo indigena, € preciso formar

professores(as) para atuarem com esse publico, pois a educagdo ndo se limita as escolas.

Formar indigenas para atuarem como professores e gestores em suas comunidades,
passa a ser prioridade, como disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Indigena na Educacdo Basica (BRASIL, 2012) em seu Artigo 20, refor¢ando que, “formar
indigenas para serem professores e gestores das escolas indigenas deve ser uma das
prioridades dos sistemas de ensino e de suas instituigbes formadoras, visando consolidar a

Educacédo Escolar Indigena como um compromisso publico do Estado brasileiro”.

Também em 2012, através da Resolugdo CNE/CEB n.° 8, sdo definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educagdo Bésica, que em seu

Artigo 1° pontua que,

Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Baésica, na forma desta Resolu¢do. § 1° A Educacdo
Escolar Quilombola na Educacdo Baésica: | - organiza precipuamente o ensino
ministrado nas instituicbes educacionais fundamentando-se, informando-se e
alimentando-se: a) da memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes; ¢) dos marcos
civilizatérios; d) das praticas culturais; e) das tecnologias e formas de producdo do
trabalho; f) dos acervos e repertérios orais.

As diretrizes ajudam os sistemas de ensino, de forma a estabelecer uma relagdo
interdisciplinar com a realidade sociocultural e politica das comunidades quilombolas,
levando em consideracdo também suas praticas culturais e processos de Inclusdo em

Educacao fora do espaco escolar, conforme Freire (2006, p.30) reitera,
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteldos.

O Decreto n.° 7.338/2010, revogado pelo Decreto 9.883/2019, pela entdo ministra da
mulher, da familia e dos direitos humanos, Damares Alves, dispunha sobre a composicéo,
estruturacdo, competéncias e funcionamento do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo — CNDD, o Decreto tinha por finalidade, “[...] formular e propor diretrizes de
acao governamental em ambito nacional, voltadas para o combate a discriminacdo e para a
promogdo e defesa dos direitos das Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais —
LGBT”, demonstrando o desmantelamento das politicas publicas contra a discriminacao desse
publico, numa acdo de um governo de extrema direita que estd sucateando todas as

possibilidades de protecdo dos direitos LGBTQIA+.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica: diversidade e
inclusdo (BRASIL, 2013) abordam a interdisciplinaridade, buscando compreendé-la em todas

as suas dimensdes. Logo na apresentacdo do documento, revela que,

[...] torna-se inadiavel trazer para o debate 0s principios e as praticas de um processo
de inclusdo social, que garanta o acesso a educacdo e considere a diversidade
humana, social, cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se
das questdes de classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por categorias que
se entrelagam na vida social, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com
deficiéncia, populagbes do campo, de diferentes orientagdes sexuais, sujeitos
albergados, em situacdo de rua, em privacéo de liberdade, de todos que compdem a
diversidade que é a sociedade brasileira e que comecam a ser contemplados pelas
politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 7).

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI/MEC), extinta pelo Decreto 9.465/2019, do entdo ex-ministro Vélez Rodrigues,
tinha como objetivo, através dessas diretrizes, facilitar o acesso desse publico na intencdo de
reduzir as desigualdades educacionais, de forma equitativa e respeitando as diferencas, o que
representa um retrocesso no campo da Inclusdo em Educacdo e dos direitos educacionais, uma

vez que contraria o reconhecimento da diversidade humana.

No Plano Nacional da Educacdo, através da Lei n.° 13.005/2014, em seu Artigo 2°,
aponta na diretriz X a “promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
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diversidade e a sustentabilidade socioambiental”, sinalizando que todos os espacos € pessoas
devem ser respeitados independentes de quem sejam. A meta 1 da estratégia 10, direciona-se
as populacbes do campo, quilombolas e indigenas para o atendimento educacional nos seus

espacos. A estratégia visa,

Fomentar o atendimento das populagbes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas na educacdo infantil nas respectivas comunidades, por meio do
redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de
escolas e o deslocamento de criancas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada.

A meta 3, estratégia 13, tem como objetivo “implementar politicas de prevengdo a
evasdo motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminacdo, criando rede de
protecdo contra formas associadas de exclusdo”. E notério que hd uma preocupacio em criar
uma rede de protecdo para anular qualquer tipo de discriminacdo, mas a lei destaca apenas as
populacdes do campo, quilombolas, indigenas e pessoas com deficiéncia. Para Santos e Senna
(2020, p.956), Inclusdo em Educagdo vai além, é “[...] processo amplo, de luta pela
participacdo e aprendizagem de todos, independente de cor, sexo, género, raga, etnia, lingua,

deficiéncia”.

Em 2012, foi sancionada a Lei das Cotas n.° 12.711. A secdo trata do ingresso nas
universidades e instituicdes federais, assegurando a igualdade de oportunidades e acesso para
a populacdo negra, além de indigenas e pessoas com deficiéncia, de modo a diminuir as
diferencas entre esse publico historicamente segregado. O Artigo 3° declara que,

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta
Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporgdo ao
total de vagas no minimo igual & proporc¢éo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o ultimo censo da Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

A Lei 13.445/2017 institui a Lei de Migragdo, em que trata os imigrantes como
cidadaos e com seus direitos universais garantidos. Nela, os paragrafos seguintes garantem o
direito assegurado a educacéo, acesso igualitario a todos e todas, em todos os espacos do

territério nacional, efetivando uma Inclusdo em Educacéo de fato e de direito.
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Art 3° X1 - acesso igualitério e livre do migrante a servicos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho,
moradia, servico bancério e seguridade social;

Art 4° VIII - acesso a servigos publicos de saude e de assisténcia social e a
previdéncia social, nos termos da lei, sem discriminacdo em razéo da nacionalidade
e da condicdo migratoria;

X - direito & educacéo publica, vedada a discrimina¢do em razdo da nacionalidade e
da condigdo migratdria.

Apesar da politica conservadora de um governo que assumiu entre 2019-2022,

5927

dissociado do “Pacto Global para Migragdo Segura, Ordenada ¢ Regular”*’, no qual o entdo

ministro das Relacdes Exteriores, Ernesto Araudjo, defendeu que a "imigracdo ndo deve ser
tratada como quest&o global, mas sim segundo a realidade e a soberania de cada pais"?, o que
demonstra uma estrutura xenofébica do governo que estava posto, o Brasil continua
recebendo muitos imigrantes de diversos paises, com nimero consideravel de venezuelanos,
haitianos, colombianos e bolivianos, conforme apresentado no grafico 3 desta pesquisa.
Adorno (2020, p. 154) reforca a ideia de que vivemos em uma antidemocracia, onde impera a

lei da sociedade hegemonica na contemporaneidade quando,

Numa democracia, quem defende ideais contrarios a emancipacdo e, portanto,
contrérios a decisdo consciente independentemente de cada pessoa em particular, é
um antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a seus designios sdo
difundidas no plano formal da democracia.

No que se refere aos refugiados, distintos dos migrantes, “o refugiado é um migrante
que possui estatuto diferenciado, alvo de politicas especificas, que foi forcado a deixar seu
pais por circunstancias de ameaca a vida e a ele ndo pode retornar” (PRADO ¢ ARAUJO,
2019, p.573). No Brasil, a Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR)? atua para o
fortalecimento de politicas que atendam esse publico e em outras instancias sociais. Ainda de
acordo com a entidade, no que se refere a educacgdo, as criancas e adolescentes em idade
escolar estdo em desvantagem, pois, conforme o Censo Educacional de 2020, apenas 45% das

criancas venezuelanas estavam matriculadas em escolas (ACNUR, 2021), o que demonstra

210 Pacto Global para a Migracéo foi adotado em 10 de dezembro de 2018 por representantes de 164 Governos
durante uma conferéncia internacional em Marrakesh, no Marrocos, em uma decisdo historica descrita pelo chefe
da ONU, Anténio Gutierres, como um “mapa para evitar sofrimento e caos”. <www.nacoesunidas.org>.

8 BBC News Brasil em S&o Paulo em 08/01/2019. Em comunicado a diplomatas, governo Bolsonaro confirma
saida de pacto de migracdo da ONU. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46802258. Acesso
em 21 jul. 2022.

% Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/politicas-publicas/. Acesso em: 21 jul. 2022.
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uma exclusdo dessa populagdo também no campo educacional. Outro obstaculo que se nota €
a pequena demanda de professores que falam espanhol, aumentando ainda mais a lacuna

educacional.

Dos varios desafios postos na contemporaneidade com relacdo as politicas
educacionais, 0 mais importante € o de garantir uma Inclusdo em Educacdo de fato e de
direito, tornando-se inadidvel o debate sobre os principios e praticas que considerem a
diversidade humana.

Figura 1 — Os Operarios — Tarsila do Amaral (1933)

Fonte: Cultura Genial

A obra “Os Operarios”® de Tarsila do Amaral, figura 3, retrata exatamente essa
diversidade que existe no pais. Entdo fica a pergunta: por que precisa de tantas politicas que

reforcem esses direitos? E por que tantos ataques a diversidade desse publico?

®Quadro Operarios de Tarsila do Amaral: significado e contexto histérico. Disponivel em:
https://www.culturagenial.com/quadro-operarios-de-tarsila-do-amaral/. Acesso em 20 jul. 2022.
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2.4 Inclusédo em Educacéo: epistemologia do conceito

Recentemente o LEPEDI tem se debrucado sobre o termo “Inclusdo em Educagdo”, 0
que torna relevante discutir o tema, visto a relevancia que se tem dado nas pesquisas e estudos
do laboratdrio, uma vez que “[...] a homogeneidade ndo existe, e uma sociedade que, de fato,
contemple os interesses de seus cidaddos, sejam eles quais forem, ndo pode exclui-los sob
nenhum pretexto, nem mesmo 0 mais técnico deles, por mais que aparentemente
fundamentado esteja” (SANTOS, 2013, p. 15). Isso demonstra que o termo ‘“educagdo
inclusiva” tem seu sentido equivocado nas politicas brasileiras, pois a inclusdo esta para além

das pessoas com deficiéncia.

Ao demarcar nas producdes do LEPEDI e LaPEADE o termo Inclusdo em Educacdo,
observou-se que ele vai além do termo “educagdo inclusiva”, empregado nos documentos
oficiais, pois sdo termos epistemologicamente distintos. Inclusdo em Educacéo € para todos e
todas, é discutida sob diversas perspectivas e estd em constante evolugdo. O termo é:

Um conceito que ndo se limita as pessoas com deficiéncia, muito mais amplo do que
eu podia imaginar. Um conceito, portanto, que diz respeito a um processo, e nao a
um fim determinado ao qual se quer chegar. A partir das relagdes construidas
durante o seminario, fui convidada a fazer parte do grupo e, assim, estudar os
fendmenos inclusdo\exclusdo. E dessa forma, meu objeto, que entendi inicialmente
ser a Educacdo Especial, passou a ser o processo de inclusdo em educagdo (SENNA,
2021, p.34)

Nas palavras de Santos (2009, p.12):

O processo de inclusdo se refere a quaisquer lutas, nos diferentes campos sociais,
contra a exclusdo de pessoas: tanto as que se percebem com facilidade, como
aquelas mais sutis. Refere-se ainda, num nivel mais preventivo, a todo e qualquer
esforco para se evitar que grupos e sujeitos em risco de serem excluidos de dados
contextos, por qualquer motivo que seja, acabem sendo excluidos de fato.

Nessa perspectiva, a inclusdo ndo existe sem a participacao e decisdo efetiva de todos
e todas, é pensar outro mundo possivel atraves de uma lente. A figura 1 demonstra o que, de
acordo com Booth e Ainscow (2011, p. 11), sdo valores para se pensar os alicerces da

inclusdo, pois um desenvolvimento inclusivo ndo existe sem essas variaveis.
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Figura 2 — O que é um desenvolvimento inclusivo?

Fonte: index para Inclus&o (2011)

O index para Inclusdo é uma contribuicio praxica para responder a diversidade, ndo é
um manual, pois inclusdo ¢ para além, € participagdo, € um “[...] instrumento potencializador
de discussdes, reflexdes e acdes com foco nos processos institucionais de inclusdo/exclusdo”.
(SANTOS, 2020, p. 955). O termo Inclusdo em Educagdo ainda envolve questdes centrais

para pensar incluséo:

- Colocar valores em acéo.

- Ver cada vida e cada morte como tendo o mesmo valor.

- Apoiar a todos para que sintam que pertencem.

- Aumentar a participacgdo de criancas e adultos nas atividades de aprendizagem e de
ensino, e nas relagcdes e comunidades das escolas locais.

- Reduzir a exclusdo, a discriminag&o, as barreiras a aprendizagem e a participacéo.

- Reestruturar culturas, politicas e préaticas para responder & diversidade de modo a
valorizar cada um igualmente.

- Ligar a educacdo a realidades locais e globais.

- Aprender com a reducdo das barreiras para algumas criancas, de modo a beneficiar
a mais criancas.
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- Ver as diferencas entre criancas e entre adultos como um recurso para a
aprendizagem. Reconhecer o direito das criancas a uma educacdo de alta qualidade
em sua localidade.

- Melhorar as escolas para funcionarios, pais/responsaveis e as suas criangas.

- Enfatizar o desenvolvimento dos valores e sucessos da comunidade escolar.

- Alimentar relagdes mutuamente sustentaveis entre as escolas e suas comunidades.

- Reconhecer que inclusdo em educacao € um aspecto da inclusdo social. (BOOTH e
AINSCOW, 2011, p.11).

Inclusdo em Educacéo € inclusao social e se aplica a todos e todas. Precisamos rever o
conceito de que a inclusdo s6 se aplica as pessoas com deficiéncia. Em suas dimensdes, o
index reitera que s6 é possivel fazer inclusdo a partir de culturas, politicas e praticas. A figura
2 demonstra as suas dimensoes, que sO se transformam quando realizadas simultaneamente,

ou seja, sdo indissociaveis.

Figura 3 — Dimensdes do index

Estrutura de Planejamento
Dimensotes do /ndex

turas inciusivas

A1: Edificando a comunidade
A2: Estabelecendo valores inclusivos

& 2
S %
N 4% Dimens&o B:
@" CH Produzindo politicas inclusivas
8 ”97//\ B1: Construindo a escola para todos
§ % B2: Organizando o apoio & diversidade
S %
S Z
< >

Dimenséo C:

Desenvolvendo praticas inclusivas
C1: Construindo curriculos para todos
C2: Orquestrando a aprendizagem

Criando CULTURAS Inclusivas

Fonte: index para Inclus&o (2011)

S6 é possivel modificar as praticas se transformarmos as politicas e culturas em um
cenario contextual. Olhar a préatica pela pratica ndo leva a lugar algum, pois ela aliena e

exclui. Para Freire (1983, p.35), “o ser alienado ndo procura um mundo auténtico”.

A base, que representa as acdes e valores das dimensdes do index, sdo as culturas
inclusivas que criam comunidades acolhedoras em que todos e todas sdo valorizados(as), pois
sdo valores de inclusdo. Criar culturas inclusivas € o principal desafio da educacdo, é o

saber/fazer docente, flexibilizar para atender as demandas de aprendizagem para além do PEE
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com cenarios inclusivos de colaboracdo, com professores, estudantes, familias, entre
outros(as). E pensar a diversidade dentro de uma rede de inclusdo. Dessa forma, as culturas se
traduzem em questdes que se desdobram em varias outras, sempre com um carater mais

amplo ou mais especifico.

As politicas ndo se reduzem ao governo, a acdo pedagogica também é politica. Estar
no mundo é politico, a nossa presenca no mundo é politica. Como afirma Freire (2006, p. 53),
“seria irOnico se a consciéncia de minha presenca no mundo ndo implicasse ja o
reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia na construcio de propria presenca”. E

0 saber/fazer politico.

As praticas inclusivas sdo mais complexas, pois 0 processo ensino-aprendizagem ¢é
responsavel por acolher a diversidade de estudantes, todos e todas assumem responsabilidades
pela aprendizagem em um compartilhamento de sucessos e dificuldades, numa construgéo de

curriculos para todos e todas.

O Index € ajustavel em quaisquer contextos institucionais, ndo € so para instituicdes
escolares. Porque ele trabalha inclusdo numa concepgdo ampla. Ele se aplica a qualquer pais
que o utilize. Assim, essas trés dimensdes sdo fundamentais, o0 que muda as vezes de pais para
pais é adaptar o indicador e s@o absolutamente cabiveis em qualquer contexto em que ele seja

inserido.

2.5 Perspectiva Omnilética em debate: onde se quer chegar?

A perspectiva Omnilética se constroi com base na tridimensionalidade das culturas,
politicas e praticas. Essa perspectiva de analise permite compreender os fenbmenos sociais
em sua totalidade e na sua potencialidade invisivel, mas ndo necessariamente ausente (Santos,
2013). Para Silva (2021), a Omnilética € a compreensdo das cores. N&o se sabe 0s nomes das
cores, mas se sabe que existem. A partir das culturas, politicas e praticas numa relacdo com a

dialética e complexidade, Santos (2013, p.23) constitui a perspectiva Omnilética.

O termo omnilética foi criado por mim e é composto de trés elementos
morfoldgicos: o prefixo latino omni (tudo, todo), o radical grego lektos (variedade,
diferenca linguistica, mas aqui enfatizando especialmente a variedade e a diferenca)
e o sufixo grego -ico (concernente a). Resumidamente, omnilética significa uma
maneira totalizante de compreender as diferencas como partes de um quadro maior,
caracterizado por suas dimensfes culturais, politicas e praticas em uma relagdo ao
mesmo tempo complexa e dialética (Grifos da autora).
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Com essa constituicdo de perspectiva de Inclusdo em Educacdo, Adorno (2020, p.
153) apresenta uma reflexdo sobre os modelos ideais, autoritarios de educacao e nos remete a
algumas questfes: Qual é o modelo ideal de educacdo? H& modelo ideal? Nesse contexto,
“[...] a educagdo tem muito mais a declarar acerca do comportamento no mundo do que
intermediar para nos alguns modelos ideais”. A Inclusdo em Educacdo esta em constante
evolucdo, ndo sendo um conceito fechado, mas sim um processo. Temos em nosso poder o
elemento ideal para a critica e a emancipacdo: o(a) nosso(a) estudante.

Educar é emancipar constantemente para o pensar critico e politico, formando
cidaddos(ds) protagonistas, “isto seria inclusive da maior importancia politica [...] uma
democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito,
demanda pessoas emancipadas” (Adorno, 2020, p. 154). A Teoria Critica se faz com a
perspectiva Omnilética, um dialogo nesta pesquisa, com o prop6sito de desvelar todas as

formas de preconceito epistémico sobre a Inclusdo em Educagéo.

Contudo, qual seria o significado atribuido a perspectiva Omnilética, acompanhada da
emancipacdo Adorniana? Seriam mais uma lente? Ou mais um atravessamento? Onde se quer
chegar? Para Santos (2013, p. 23), “é¢ uma percepcao relacional da diversidade, do que é
variado, variacdo esta que pode encontrar-se tanto presente quanto oculta, a0 mesmo e um so

tempo ou em tempos-espacos diferenciados”.

A origem da perspectiva se da a partir de cinco dimensfes: culturas, politicas e
praticas que estdo sempre presentes na Inclusdo em Educacdo e sdo indissociaveis, assim
como o atravessamento da dialética e complexidade, mas todas com a mesma importancia na
analise, uma influenciando a outra e em permanente construcdo. Para melhor compreender,
essas cinco dimensdes serdo um pouco mais exploradas e alinhavadas com a emancipagéo

Adorniana, com o fim de tecer um di&logo entre essas lentes.

Redesenhando o que ja foi apresentado anteriormente® até que as cinco dimensdes
estejam apresentadas no que se refere a perspectiva Omnilética, iniciamos a partir dos estudos
de Booth e Ainscow (2011) sobre as culturas, politicas e praticas. As culturas sdo a base do

curriculo escolar, que sustenta as politicas e praticas. E

%! Discorremos sobre culturas, politicas e praticas também no Capitulo 3.2 desta pesquisa.
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[...] refere-se & criacdo de comunidades seguras, acolhedoras, colaborativas,
estimulantes, em que todos séo valorizados. Os valores inclusivos compartilhados
sdo desenvolvidos e transmitidos a todos os professores, as criancas e suas familias,
gestores, comunidades circunvizinhas e todos os outros que trabalham na escola e
com ela. Os valores inclusivos de cultura orientam decisdes sobre politicas e a
pratica a cada momento, de modo que o desenvolvimento é coerente e continuo. A
incorporacdo de mudanga dentro das culturas da escola assegura que ela esteja
integrada nas identidades de adultos e criangas e seja transmitida aos que estdo
chegando a escola (BOOTH, AINSCOW, 2011, p. 46).

Séo criacbes de comunidades acolhedoras nas quais todos e todas sdo reconhecidos(as)
e valorizados(as). Ela nos remete a principios e valores, que é ébvio para nés. Para Booth e
Ainscow (2011, p.35), “um sistema de valores € uma forma branda de expressar
compromissos e determinar conteudos curriculares” na escola. E essa preocupagdo 0s autores
expressaram por meio de Adorno (2020, p.129) que traz a memdria do Holocausto sobre
percepcdes equivocadas na educacdo, quando nos convida a reflexdo a respeito dos
indicadores do index que apontam para a ndo-violéncia e respeito a diversidade, para que

Auschwitz ndo se repita.

A exigéncia que Auschwitz ndo e repita é a primeira de todas para a educacdo. De
tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessario
justifica-la. Ndo consigo entender como até hoje mereceu tdo pouca atencdo.
Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda monstruosidade ocorrida.

Politicas de inclusdo ndo se reduzem somente as politicas publicas, elas permeiam
todos os planos pedagogicos para atender a todos e todas. A politica na escola € determinante
para o sucesso da Inclusdo em Educacéo, é dimensdo que lida com a organizacao institucional
para promover inclusdo, configurando o que é realizado, por exemplo, na gestdo e no
administrativo da escola. A Inclusdo em Educacdo precisa acontecer em todos os espagos da
comunidade escolar. Essa dimensdo nos remete também as intengdes e acordos, ndo se
reduzindo apenas a documentos, mas, sobretudo, nas perspectivas que nao sdo explicitas

claramente nas legislagdes.

Esta dimensdo garante que a inclusdo permeie todos os planos da escola e envolva a
todos. As politicas encorajam a participacdo das criancas e professores desde
quando estes chegam & escola. Elas encorajam a escola a atingir todas as criangas na
localidade e minimiza as pressdes exclusionarias. As politicas de suporte envolvem
todas as atividades que aumentam a capacidade da ambientacdo de responder a
diversidade dos envolvidos nela, de forma a valorizar a todos igualmente. Todas as
formas de suporte estdo ligadas numa Unica estrutura que pretende garantir a
participacdo de todos e o desenvolvimento da escola como um todo (Booth,
Ainscow, 2011, p. 46).
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Préaticas de inclusdo ndo devem ser dissociadas das culturas e politicas escolares, ndo
sdo praticas milagrosas, pois todos e todas assumem responsabilidades pela aprendizagem dos
estudantes, compartilhando sucessos e dificuldades. Elas se referem ao cotidiano das
instituicdes. “[...] refere-se a tudo que fazemos e como fazemos” (Santos, 2015, p. 54). Além

disso, a autora reafirma que os,

Espacos educacionais que possuem préticas orientadas para a inclusdo em educacao
tendem a reconhecer o direito a diferenca e o combate as diversas formas
discriminacdo e desigualdade social. Buscam superar as barreiras a aprendizagem e
a participacdo, trabalhar conflitos resultantes das relagbes entre grupos e pessoas
pertencentes a universos culturais diferentes, sem ignorar as relacbes de poder
presentes nas relac6es sociais e interpessoais (Santos, 2009, p. 14).

De acordo com Booth e Ainscow (2011, p. 46), a dimenséo das praticas,

[...] refere-se a desenvolver o que se ensina e aprende, e como se ensina e aprende,
de forma a refletir valores e politicas inclusivos. As implicagdes de valores
inclusivos para estruturar o contetdo de atividades de aprendizagem séo trabalhadas
na se¢do ‘Construindo curriculos para todos’ [...]. Esta liga a aprendizagem a
experiéncia, local e globalmente, bem como a Direitos e incorpora assuntos de
sustentabilidade. A aprendizagem é orquestrada de modo que o ensino e as
atividades de aprendizagem se tornam responsivos a diversidade de jovens na
escola. As criancas séo encorajadas a ser ativas, reflexivas, aprendizes criticas e sao
vistas como um recurso para a aprendizagem umas das outras. Os adultos trabalham
juntos de modo que todos assumem responsabilidade pela aprendizagem de todas as
criancas.

Essa tridimensionalidade caminha na dimensdo da teoria e pratica de forma
indissociavel, ja que “a préxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-oprimido” (Freire,
1987, p. 38). Culturas, politicas e praticas caminham nessa dimensdo, sem deixar

homogeneizar, sem criar “bolor” que, como reitera Adorno (2020, p.140), “isso combina com

a disposicao de tratar outros como sendo uma massa amorfa.”

Partindo dessa tridimensionalidade, o LaPEADE percebeu que essas dimensdes ndo
eram suficientes para explicar os fenémenos pesquisados pelo laboratorie* e esse incomodo

permeia as pesquisas. Para Santos (2021)% fica a questdo: “tem uma liga af que vai juntando

> Sobre a Omnilética. Reunifio do LEPEDI. Transcricio de &udio. 2021. Disponivel em
https://www.youtube.com/results?search_query=lepedi. Acesso em 23 jul. 2022.
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essas trés dimensdes [...] e essa liga € importante [...] 0 que era essa liga? [...] ficava a
pergunta e ia se buscando nas pesquisas, [...] a partir das leituras marxistas, se entendeu que

era a dialética”.

Essas trés dimens6es tinham uma relacdo dialética,

elas existiam simultaneamente e concorrentemente em dados momentos e
complementarmente em outros momentos. As vezes essa relacdo levava a uma
conclusdo de ampliacdo do quadro no sentido de que pode existir isso e aquilo e as
vezes levava a uma situacdo de divergéncia mesmo (Santos, 2021).

Mas, o que se entende por dialética?

Seguindo as ideias e reflexdes de Luké&cs, base tedrica do LaPEADE, dialética “[...]
trata-se de olhar para os fenbmenos humanos, sociais e ambientais e, no nosso entendimento,
perceber as variacdes, 0s modos totalizantes de analises, reflexdes as quais podem ser
perceptiveis (ou ndo)” (Aguiar, 2021, p. 117). Compreender a realidade enquanto movimento,
transformacdo e compreensdo no que diz respeito a préxis, para Lukacs (2003, p.67-68),

[...] a dialética é um processo constante da passagem fluida de uma determinacéao
para a outra, uma superagao permanente dos contrarios, que ela é sua passagem de
um para dentro do outro; que, por consequéncia, a causalidade unilateral e rigida
deve ser substituida pela acdo reciproca (Lukéacs, 2003, p. 67-68).

Dialética é, deveria ser e ndo é, é a manutencgdo do ser, € um processo de dialogo entre
interlocutores, incorporando no ser, numa transformacéo determinada pelo futuro. Quando se
fala de visdo Omnilética, isso precisa entrar em consideracdo, por iSso que ndo sdo apenas
culturas, politicas e praticas, hd uma dimenséo historica dialética, ela traz essa dimensdo do
pensamento histérico e, ao mesmo tempo, das contradicbes que vemos presentes e a

complexidade traz a dimenséo das incertezas e das fragilidades.

Feita a “liga” uniu-se as trés dimensfes mais a dialética. Entdo, levou-se ao nome de
“Trialética”. Mas algo ainda faltava para o laboratorie*, o conceito ainda néo estava fechado,
faltava um elemento, “[...] pois a dialética também ndo dava conta, que era 0 elemento
invisivel [...] um elemento que sempre me angustiou [...] que era o elemento do impossivel, o
elemento daquilo que ndo esta ali, mas que pode estar [...]” (Santos, “LEPEDI em acdo:

Reunido de pesquisa - Inclusio em Educagdo”, 2021)%. Foi a partir dessa reflexdo que se

* Sobre a omnilética. Reunido do LEPEDI. Transcricdo de 4udio. 2021. Disponivel em
https://www.youtube.com/results?search_query=lepedi. Acesso em 23 jul. 2022.
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chegou ao elemento da complexidade, a partir de Morin. Para o autor, “a complexidade néo é
a rejeicdo do menos complexo pelo mais complexo, mas, ao contrario, a integracdo do menos
complexo na diversidade. A complexidade ecossistematica nada é sem a diversidade” (Morin,
2015a, p. 60).

A dimensdo da complexidade, é a possibilidade de analisar a diferenca, € entender o
outro lado, como por exemplo, sujeito X objeto, todo x parte, € compreender a totalidade e
suas relagdes. E uma constituinte do ser, desordem, caos e negagdo onde ndo ha o “the end”,
sempre ha um recomeco. Para Morin, (2015b, p. 8) “a complexidade ndo é a chave do mundo,
mas o desafio a enfrentar, por sua vez, 0 pensamento complexo ndo € o que evita ou suprime

o desafio, mas o que ajuda a revela-lo e as vezes a supera-lo”.

O autor também propde uma epistemologia de mudar a forma de pensar, pois as
certezas sdo provisorias, temporérias, podem ser derrubadas a qualquer momento e esse

temporario pode ser a curto ou longo prazo e mesmo assim incerto. Ele destaca que:

O trabalho com a incerteza incita ao pensamento complexo: a incompressibilidade
paradigmatica de meu tetragrama (ordem/desordem/interacdo/organizacdo) mostra-
nos que nunca havera uma palavra-chave — uma formula chave, uma ideia-chave
— que comande o universo. E a complexidade ndo é sé pensar o uno e o multiplo
conjuntamente; é também pensar conjuntamente o incerto e o certo, 0 ldgico e o
contraditorio, e é a inclusdo do observador na observacdo (Morin, 2005, p. 206).

E a partir dessa ideia, a perspectiva ndo era mais “[...] tetra (...) que palavra seria essa?

(...) pentalética, multilética, exa, pluri (...) e gostava do lética, porque é a ideia da leitura, mas

a palavra é um todo, ndo cabem essas palavras (...) € numa aula, um estalo! OMNI!” (Santos,

“LEPEDI em agdo: Reunido de pesquisa - Inclusio em Educagdo”, 2021). Inumeréveis

pesquisas sobre a etimologia da palavra e sobre sua existéncia foram feitas, além de seu

sentido morfoldgico. Entdo nasceu a perspectiva Omnilética, conforme a autora relata, sobre a
relagéo das cinco dimensdes.

como por exemplo, a dindmica — e, por vezes, contraditéria — relacdo que se

verificava entre as trés dimensoes. Acrescentamos-lhe entéo o conceito de dialética e

comegamos a nos referir ao conceito de trialética (para juntar a tridimensionalidade

em relagdo dialética, e relacionar, moto continuo, inclusdo com seu oposto

complementar, a exclusdo). Porém, constatamos, com a realizacdo de novas

pesquisas, que mesmo a abordagem trialética permanecia numa logica binaria, que
ndo nos parecia suficiente para compreender todas as nuances da tematica de
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inclusdo. Passamos a adotar, entdo, o conceito de complexidade neste modo de
pensar, e assim chegamos ao neologismo omnilética (Santos, 2015, p. 53-54).

A perspectiva Omnilética é “TRANS! E muito transcendente, no sentido de permitir
ver 0 que ndo foi visto ainda. Foi um momento de iluminacdo, me permita usar a luz do
iluminismo” (Damasceno, “LEPEDI em agdo: Reunido de pesquisa - Inclusdo em Educagio”,
2021). E para além. E uma lente para outros movimentos, dai o didlogo possivel com a

emancipacao Adorniana.

2.6 Omnicritica - perspectiva Omnilética em didlogo com a Teoria Critica

LEPEDI e LaPEADE seguem na luta e mobilizacdo para a efetivacdo da Inclusdo em
Educagao, pois “a exigéncia de emancipagao parece ser evidente numa democracia.” (Adorno,
2020, p. 185). E neste pensamento, Damasceno (“LEPEDI em agdo: Reunido de pesquisa -
Inclusdo em Educagdo”, 2021) complementa,

A Omnilética parte de um mesmo lugar, as pistas nos levam a acreditar que ela
exista [...]. E uma ruptura com o absolutismo, a Omnilética ndo tem a menor
pretensdo de se encerrar em si mesma e ser a palavra final (...) estd em total sintonia,
com o principio de incerteza de Heisenberg®, é uma variavel que rompe com esse

determinismo na Fisica classica (...) € uma perspectiva absolutamente concentrada
ao desenvolvimento cientifico contemporaneo.

A perspectiva Omnilética ¢ como se fosse uma “omnilente”, um movimento, como
holofotes multicoloridos no sentido de trazer incertezas. Uma totalidade das mesmas partes,
com movimentos vistos e ndo vistos, que estdo ali como poténcia, provocando mudancgas. O
pensamento omnilético quer enxergar essa figura, sabendo que ela é sempre momentanea, por
iSS0 ndo € uma teoria, € uma perspectiva. Elas sdo marcadas historicamente como tém que ser,
porque é dialética. O PENSER, pensar e ser Omnilética, € um movimento, ele nos move

constantemente. NOs somos culturas, politicas e praticas. Somos seres contraditorios.

Eu sou cultural, eu sou politica, eu sou pratica eu sou extremamente contraditéria,
mas eu tenho uma poténcia enorme de ir levantando varios aspectos de uma mesma
situagdo naquele mesmo momento naquele tempo e compreendendo que isso é

3% Werner Karl Heisenberg foi um fisico tedrico aleméo que recebeu o Nobel de Fisica de 1932, "pela criagéo da
mecanica quantica, cujas aplicacdes levaram a descoberta, entre outras, das formas alotrépicas do hidrogénio™.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org » wiki » Werner Heisenberg. Acesso em 25 jul. 2022.
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situado historicamente, eu posso emitir, enunciar pequenos avangos e COrroer as
exclusdes por dentro, mas sem me iludir, sabendo que essas corrosdes que eu
provoco terdo que ser continuas e continuas até que a morte me separe disso.
Percebem? Essa é a perspectiva Omnilética (Santos, “LEPEDI em ago: Reunido de
pesquisa - Inclusdo em Educagdo”, 2021).

A perspectiva Omnilética requer um posicionamento existencial da nossa parte, ndo s
como cientistas, mas também como pessoas, para conseguir trazer essa lente. E um exercicio

cotidiano e complexo. E onde queremos chegar!

A partir dessas reflexdes, percebemos que essa perspectiva pode se relacionar, sem
duavidas, com a Teoria Critica de Adorno (2020), como uma potente lente, que chamamos de
“Omnicritica”, como € ilustrado na figura 4. Isso reafirma que a Inclusdo em Educacdo é um
movimento, um processo e ndo um conceito fechado, que pode sim se relacionar com outras
lentes, num processo de “rotagdo e translagao”, que vai muito além dos “modelos ideais”. E
neste processo, Adorno (2020, p. 164) reitera este movimento quando nos traz a reflexdo que

“[...] a educagdo para a experiéncia ¢ idéntica a educacdo para a emancipacao”.

Figura 4 — Perspectiva Omnilética em dialogo com a Teoria Critica= OMNICRITICA

CULTURAS

DIALETICIDADE
COMPLEXIDADE

TEORIA CRITICA

TEORIA CRITICA PRATICAS POLITICAS

Fonte: Autoria prépria - 2023

Experienciar para emancipar é a ténica desta lente que aqui nesta pesquisa floresce,
fazendo parte desta visdo caleidoscdpica de Inclusdo em Educacdo, em um movimento

dialégico com a perspectiva Omnilética, estabelecendo compreensdes no mundo frente aos
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modelos autoritarios de educagdo e posi¢des na sociedade, pois “uma democracia efetiva s

pode ser imaginada como uma sociedade de quem é emancipado” (Adorno, 2020, p.154).

Conforme salienta Horkheimer (1989, p. 164), “[...] a Teoria Critica ndo almeja de
forma alguma apenas uma mera acdo do saber, ela intenciona emancipar o0 homem de uma
situacdo escravizadora”. Diante desta afirmacédo, a Teoria Critica apresenta um olhar critico-
social sobre a realidade na qual vivemos, numa sociedade hegemonica que segrega e exclui o

sujeito de seus direitos, sobretudo em sua diversidade.

A Teoria Critica busca um sujeito critico e emancipado, numa postura reflexiva sobre
0 comportamento da sociedade. Dessa forma, o didlogo com as culturas, politicas, préaticas,
dialeticidade e complexidade da perspectiva Omnilética resulta em um dialogo proficuo sobre
a diversidade, que vai além da interseccionalidade, pois ndo ha sentido em classificar X, y, ou
z de forma interseccional, uma vez que é parte integrante da nossa forma de ver o mundo e,

juntos, elucidarmos os limites epistémicos presentes na concepcdo de educagéo inclusiva.

Dentro desta nova perspectiva, que comegamos aqui nesta pesquisa a compreendé-la,
como um caminho histérico, politico e emancipatorio, a Omnicritica € um movimento
dialégico que perpassa na/para diversidade de toda pessoa que busca seu lugar de
emancipacdo na sociedade, longe desta barbarie estilizada em um sistema de incultura.
(Adorno, 2002).

A perspectiva Omnicritica nos remete a desbarbarizacdo, a emancipacdo, a diversidade
humana, as transformacgdes sociais e para um olhar omnilético considerando as multiplas
lentes da pessoa como um ser social, apesar de, como afirma Adorno (2008, p. 313), “[...] o
sujeito social ou a sociedade como sujeito é tratada como se fosse idéntica a sociedade como
objeto”. A Omnicritica assinala, entdo, esta busca incessante de ver a pessoa em sua

individualidade e em sua diversidade, porque cada pessoa € Unica em sua subjetividade.

Desse modo, por entender a perspectiva Omnicritica também como um caleidoscépio,
falar de Inclusdo em Educacdo é uma construcdo permanente em cada movimento do
LEPEDI. A Ominilética chega ao laboratorio para a compreensdo e elaboracdo de outras
perspectivas a partir de sua “pentalética”, que, atrelada a Teoria Critica, mantém este

movimento multifacetado de se emancipar dos modelos ideais. (Adorno, 2020).
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Aqui o pensér da lugar ao tesskr (teoria do ser), como reconhecimento do
pensamento Omnilético com a Teoria Critica, pois se a Omnilética é critica, a Omnicritica é
“pentalética”. Enfim, o ser omnicritico busca um mundo emancipado mediante dendncias e

acOes frente a quaisquer movimentos exclusérios que se deem nesta sociedade hegeménica.

A Omnicritica se relaciona com a diversidade de todas as pessoas invisibilizadas.
Compreender essas culturas, politicas, préaticas, dialeticidade, complexidade e Teoria Critica
se dao nesta visdo caleidoscopica do individuo em vérias nuances. Esta epistemologia se

movimenta no LEPEDI. A partir dai seguiremos para sua historia através desta “transvisao”.
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[...] a propria culpa seria ela mesma apenas um complexo, e seria doentio

ocupar-se do passado, enquanto o homem realista e sadio
se ocupa do presente e de suas metas praticas?

Theodor Adorno

111 HISTORICIZANDO O LEPEDI: INCLUSAO EM EDUCAGAO E PERPECTIVAS

PRO- DIVERSIDADE

A Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 5° garante que “todos sdo iguaisS

perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos

estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

seguranga ¢ a propriedade”. O texto da Lei garante a toda e qualquer pessoa, independente de

cor ou raca, identidade de género, imigrantes, refugiados ou com deficiéncia.

O termo inclusdo vem do Latim INCLUDERE, que significa “fechar em, inserir,

rodear”, de IN, “em”, + CLAUDERE, “fechar”. (DICIO, 2022). Foi utilizada pela primeira
vez na Declaracdo de Salamanca (1994), utilizada como principio fundamental da educacéo

de,

[...] criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populacdo nbmade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (UNESCO, 1994, p.3).

Percebe-se que o contexto da declaracdo ndo remete apenas a inclusdo da pessoa com

deficiéncia, mas também a um publico invisibilizado pela sociedade da época, legitimando o

direito a educacdo para além do PEE. O documento propde que,

Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos adequados, de
uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizagdo de recursos e
de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais
dentro da escola. (UNESCO, 1994, p. 11-12).

No entanto, a palavra inclusdo estd sempre associada a pessoa com deficiéncia,

entendida nas politicas publicas como “educacdo inclusiva”. O cerne da palavra revela a

missao epistemologica do LEPEDI e LaPEADE, que é superar essa expressdo e revelar o

conceito de “Inclusio em Educagdo” que vai muito além da educacdo escolar. A linha
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historica que se fara a respeito dos dois laboratorios busca levar a uma autorreflexao critica da

autenticidade deste termo, que para Adorno (1985, p. 93),

Quanto mais a realidade social se afastava da consciéncia cultivada, tanto mais esta
se via submetida a um processo de reificagcdo. A cultura converteu-se totalmente
numa mercadoria, difundida como uma informagdo, sem penetrar nos individuos
dela informados. O pensamento perde o folego e limita-se a apreensdo do factual
isolado. Rejeitam-se as relagBes conceituais porque sdo um esfor¢o incomodo e
indtil.

A partir da anélise critica dos desafios que tém sido postos para que o termo “Inclusdo
em Educagdo” seja um lugar produtor de emancipagdo, para todos e todas, pensa-se num
passado ndo muito distante, em que o LaPEADE e o LEPEDI protagonizam sobre a
epistemologia do conceito, tracando suas linhas historicas e, sobretudo, ressignificando
conceitos. Diante do exposto, &€ necessario apresentar um breve histérico do LaPEADE, para

que o leitor possa compreender a relagdo no movimento de criagdo do LEPEDI.

3.1 Um breve histérico do LaPEADE

2003... O mundo estremece! E no Brasil néo foi diferente®. Em 01 de janeiro, Luis
Indcio Lula da Silva assume a Presidéncia do Brasil; em 11 de janeiro entra em vigor o novo
Caodigo Civil Brasileiro estabelecido pela Lei 10.406/2002 e nele foram estabelecidos, todos
os direitos e deveres do cidaddo brasileiro, considerando as bases de justica e equidade; em 20

de outubro é langado pelo Governo Federal o programa social Bolsa Familia.

Neste ano turbulento e repleto de mudancas politicas, em 23 de setembro, é criado no
campus da UFRJ, o Laboratérie* de Estudos, Pesquisas e Apoio a Participacdo e a
Diversidade em Educacdo — LaPEADE. Mas por que Laboratorie? Conforme reitera a

fundadora e coordenadora do laboratério, Mdnica Pereira dos Santos:

NAO somos apenas um local provido de instalagdes, equipamentos e experiéncias
desenvolvidas no contexto das pesquisas cientificas. Nos esforcamos,
cotidianamente, para ser um espaco acolhedor de toda a multiplicidade humana; um
espaco em que se é e que se compreende por meio das dimensGes politicas,
culturais, préticas, dialéticas e complexas e no qual nos posicionamos e aliamo-nos
aos grupos que procuram tensionar a lingua portuguesa (entre tantos outros desafios
que fazemos e aos quais nos lancamos), desconstruindo seu potencial excludente no
que tange as performatividades de género. Ademais, pela perspectiva Omnilética,
que concebemos e a qual estd em constante movimento de construgdo, cabe dizer

% Dados retirados do portal https:/pt.wikipedia.org/wiki/2003_no_Brasil. Acesso em 04 jul. 2022.
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que chegamos a considerar expandir este desafio ndo apenas a palavra "laboratorio”,
como também a todas as outras que, através de suas classificacbes de género,
hierarquizam, excluem ou colocam pessoas em risco de exclusdo. No entanto, 0s
membros do grupo optaram, neste momento, por aguardar as impressdes de vocés
enquanto nos visitam e adotar tais mudancas no decorrer do tempo. (LAPEADE.
Grifo do autor).

O LaPEADE, agora sendo chamado de Laboratorie*, pesquisa, estuda, faz acdes de
extensio e promove cursos Lato Sensu. E aberto para “todo mundo”, pois acesso e
participagdo na educacéo é direito de todos e todas, sem excec¢do, respeitando a diversidade de
culturas, etnias, credo, género, orientacdo sexual, idade, deficiéncias, situacdes econdmicas,

sociais, entre outras.

Como objetivos, o Laboratdrie* busca:

-Criar frentes integradas e transdisciplinares de estudos sobre inclusdo em educacéo
com vistas ao desenvolvimento de pesquisas sobre o tema;

-Gerar, através de estudos e da execucdo e do acompanhamento de projetos,
diretrizes e pensares a respeito de culturas, politicas e praticas de inclusdo em
instituigBes e sistemas educacionais, com vistas a minimizar e eliminar os processos
de exclusdo que neles se verifiquem:;

-Disseminar o conhecimento e agBes produzidas através de publicacles e eventos
académico-cientificos (LaPEADE).

O LaPEADE, atualmente, conta com uma equipe de dezenove pesquisadores(as),
incluindo a coordenadora. Entre eles(as), estdo doutores(as), mestres(as) e especialistas tanto
na area de educacdo quanto na area de psicologia, além de contar com varios apoiadores e
parceiros, como a Prefeitura do Rio de Janeiro, o LEPEDI, UFJF/NUcleo de Apoio & Incluséo
— NAI, Index for Inclusion, entre outros. A luta também é constante e nos eixos trabalhados
pelo Laboratérie* de ensino, extensdo e pesquisa, seus objetivos e pesquisas estdo alinhados
as bandeiras levantadas por ele que séo: direitos humanos, igualdade, justica social, incluséo,
interculturalidade e inovacdo pedagogica (LaPEADE). A figura 5 traz a logomarca do
LaPEADE.
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Figura 5 — Logomarca do LaPEADE

&
laPEADE

Fonte: Acervo do LaPEADE

Desde 2011, o Laboratorie* passa a desenvolver suas pesquisas baseadas na

perspectiva Omnilética®™, uma base metodolégica construida pela sua coordenadora. A analise

desta perspectiva é realizada a partir das culturas politicas e praticas, conforme a figura 2, que

em sua intersecdo como um caleidoscopio, numa visdo mais panoramica, revelam a

dialeticidade de Lukéacs (2010) e a complexidade de Morin (2016).

Figura 6 - Analise Omnilética

CULTURAS

DIALETICIDADE
COMPLEXIDADE

PRATICAS POLITICAS

Fonte: Santos (2020). Disponivel em: https://sites.google.com/view/lapeadeufrj/p%C3%Algina-

inicial/perspectiva-omnil%C3%A9tica.

% Aprofundaremos mais o debate no Capitulo 111 desta pesquisa.
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Também utiliza como referencial praxico o index para a Inclusdo, que ndo se trata de
um manual ou protocolo e ndo é restrito a escola, ele se aplica para pensar e construir Incluséo

em Educacdo em sua tridimensionalidade das politicas, culturas e préticas.

Os eixos de acdo do LaPEADE sao desenvolvidos buscando atender a diversidade
humana. No ensino, as atividades realizadas pela Graduacéo e Pds-Graduacdo demonstram o
envolvimento de todos e todas, tendo temas variados, respeitando as especificidades dos

publicos a que se referem.

No Eixo Pesquisa varias ja foram concluidas e outras estdo em andamento. Nelas se

destacam:

e Pesquisa Ira

e Pesquisa Observatério de Educagédo Especial do Rio de Janeiro (OEERJ) 2011
- 2016

e Pesquisa Cicero Penna

e Pesquisa Geréncia de Educa¢do (GED)/22 CRE — 2015

e Pesquisa Conselhos Escolas Comunidades (CECs)/22 CRE — 2017

e | Encontro Presencial e Fundacional do OIlIIPE — UFRJ — Rio de Janeiro —
2016/1

e | Encontro Presencial do Observatorio Internacional de Incluséo,
Interculturalidade e Inovacdo Pedagogica (OIIIPE) — UNESP — Bauru —
2016/1

e |l Encontro Presencial do OINIPE — UESPI — Teresina — 2017/2

e |V Encontro Presencial do OIIPE — UFSB — Porto Seguro — 2017/2

A pesquisa OIIIPE realizava suas atividades de pesquisa e extensdo em rede
colaborativa, produzindo “[...] conhecimentos e praticas criticas transformadoras no campo
tematico e formar profissionais da Educacdo que produzam conhecimentos e préaticas
educativas criticas, transformadoras e orientadas por principios de inclusdo, interculturalidade

e inovacdo pedagogica.” (LaPEADE). Essa pesquisa utilizou como lente a perspectiva
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Omnilética. Varias pesquisas foram vinculadas ao OIIIIPE entre elas, o subprojeto
UFRJ/UNESP-Bauru (2020-2024), tendo como publico-alvo licenciandos em pedagogia®’.

O OEERJ foi criado em 2011, promovendo a formacgéo continuada de professores da
Educacao Especial e da educacdo comum, em parceria com diversas universidades como a
UFRRJ, UFF, UFRJ, ISERJ e UERJ, contando também com a atuacdo do pesquisador Allan
Damasceno, quando nasce o LEPEDI. Nascimento (2017, p. 35), explica 0 que sdo o0s
encontros de formagcéo,

[...] tratando de diversas tematicas que envolvem o processo de inclusdo do alunado
da Educacdo Especial como: politicas publicas, tecnologia assistiva, avaliacdo,

curriculo, formagdo e ensino colaborativo, teméticas estas, eleitas pelo publico
participante no primeiro encontro da formacao.

No Eixo Extensdo, podem-se observar varias acbes concluidas, em andamento e
futuras do Laboratorie*. Entre as concluidas, conta-se com as parcerias do LaPEADE com o
Pré-Vestibular Comunitario Universidade Popular (2004); Quartas Abertas (2010-2012) para
estudar e compartilhar novas tematicas, como mostra a figura 5, que apresenta o convite para
0 evento com a programacdo realizada em 2010; os cursos de gestdo para Inclusdo em
Educacao (2012-2013); de diversidade sexual e inclusdo (2012-2013); e de extensdo Inclusédo
em Educacdo: género e diversidade sexual na escola em discussdo (2015). Os cursos de
extensdo intitulados “Inclusdo de Criancas Refugiadas na Escola” e “Introdu¢do ao Braille e

ao Dosvox”, foram ofertados em 2021.

As diversas producdes do LaPEADE contam com artigos publicados desde 1995;
livros com temas muito interessantes, com alguns disponiveis para download gratuito; teses,
dissertagbes, TCC e monografias disponiveis no site do Laboratérie*; intercAmbios com
varios estados brasileiros e paises com formagdes continuadas sobre politicas publicas de

inclusdo, reunides de trabalho e visitas académicas, além de diversos eventos cientificos.

Com a Pandemia de Covid-19 a partir de 2020, as atividades nas midias sociais
ficaram bem mais intensas e com o LaPEADE ndo poderia ser diferente, varias lives foram
realizadas sobre: apoio Pedagodgico aos estudantes no Ensino Superior — com o Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo (NAI) da UFRJF; forum de aprimoramento do Atendimento

Educacional Especializado (AEE) na Perspectiva da Inclusdo; Pensando culturas, Politicas e

37 para mais informacdes, acesse o site do laboratérie: www.lapeade.educacao.ufrj.br.
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Praticas de Inclusdo em Educagdo — Nucleo de Educacéo Especial e Inclusiva (NEEI)/Colégio
de Aplicagdo (CAP-UFRJ); Série “Pan(Aca)demia”; “Turmas da Omnica” e varios outros
programas que mesmo com a flexibilizacdo por conta da Pandemia, ainda ocorrem e estao

disponiveis no canal do YouTube® do Laboratérie*.

Historicizar o LaPEADE néo é uma tarefa facil. O que foi relatado neste contexto foi
apenas uma amostra do vigor desse Laboratorie*, muito se tem a caminhar com relacdo a

Inclusdo em Educacéo, que conforme Santos (2013, p. 14),

A inclusdo é considerada como um processo, um aporte tedrico e pratico a partir do
qual uma série de relagdes precisam ser ressignificadas para que se chegue a um
objetivo maior; um mundo justo, democratico, em que as relagdes sejam igualitarias
(ou, pelo menos, menos desiguais) e os direitos garantidos.

O que se pretende, com essa configuracdo de Inclusdo em Educacdo, é ter uma
educacdo com equiparacao de oportunidades e justica social para todos e todas, de modo que,
em um pais tdo diverso, a sociedade busque ser mais acolhedora e menos excludente. A partir
deste pequeno historico, apresentamos o LEPEDI, que nasceu a partir de articulagdes feitas

com o LaPEADE, j& que al¢ar voos é necessario!

3.2 Historicizando o LEPEDI

2011... Quebra de paradigmas! O Brasil tem uma mulher no poder!*

Em 01 de janeiro, Dilma Rousseff assume a Presidéncia da Republica, com o desafio
de suceder Luiz Inacio Lula da Silva; o mundo vive em tempos de crise; em 07 de abril, doze
criancas foram vitimas de um atentado na Escola Municipal Tasso da Silveira em

Realengo/RJ, gerando uma comogédo mundial.

Em meio a tantos outros eventos, no més de agosto foi criado, nos espacos da
UFRuralRJ, o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Diversidade e Inclusdo —
LEPEDI*. O laboratério foi fundado a partir do interesse de um grupo de professores(as)
interessados(as) na questdo da Inclusdo em Educacédo, tendo como seus fundadores os(as)

professores(as) Allan Damasceno, Fabricia Vellasquez e Lucilia de Paula, ambos do

% Acesso aos vérios programas do LaPEADE, disponiveis no canal Médnica Pereira dos Santos.

% Dados retirados do portal https://exame.com/mundo/15-fatos-cruciais-que-marcaram-o0-ano-de-2011/. Acesso
em 04 jul. 2022.

%0 para mais informacdes, acesse o site do laboratério: www.lepedi-ufrrj.com.br.
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Departamento de Teoria e Planejamento do Ensino - Instituto de Educagdo
(DTPE/IE/UFRRJ), localizado em Seropédica e Marilia Campos do Departamento de
Educacdo e Sociedade — Instituto Multidisciplinar (DES/IM/UFRRJ), localizado em Nova
Iguacu, tendo construido aqui sua relacao institucional com a UFRuralRJ.

O interesse em criar este laboratorio nos espacos da UFRuralRJ partiu da preocupacéo
do coordenador do LEPEDI, Allan Damasceno, vinculado ao Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc) - UFRuralRJ a
partir dos didlogos com a coordenadora do LaPEADE/PPGE - UFRJ, e inspirou a
configuracdo dos eixos epistemoldgicos do laboratorio. Dessa forma, surgiu a ideia de

Inclusdo em Educacéo, tendo a diversidade como objetivo central de suas pesquisas.

O LEPEDI iniciou sua trajetéria sem um espaco fixo, realizando suas reunides de
estudos e pesquisas em salas de aula no IE/UFRRJ. As figuras 7 e 8 demonstram como eram
realizadas as reunides de estudos e pesquisas do laboratério. Eram momentos coletivos de
construgdo de conhecimento. E perceptivel que os espacos utilizados eram distintos, pois
usavam-se apenas aqueles que estavam disponiveis para o0s encontros. Conforme o

laboratério, participavam do grupo em sua criagao:

[...] professores dos diversos niveis de ensino (Superior, Médio e Fundamental) e
modalidades (EJA, Educacdo Profissional, Educacdo Especial), mestrandos em
educacdo e estudantes de diversas licenciaturas. O grupo sempre esteve aberto a
receber todos os interessados em realizar estudos e pesquisas, considerando 0s seus
eixos epistemoldgicos. (LEPEDI).
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Figura 7 — Reuni@es de estudos e pesquisas nos espacos do IE/UFRRJ

Fonte: Acervo do LEPEDI — Sala de aula

Figura 8 — Reuni@es de estudos e pesquisas nos espa¢os do IE/UFRRJ

Fonte: Acervo do LEPEDI — Saldo Verde, hoje Auditério Marielle Franco
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Em maio do ano seguinte (2012), foi realizada a primeira reunido do LEPEDI. Nela
foram apresentados(as) os(as) pesquisadores(as) do grupo e suas linhas de pesquisa, além de
outros membros do grupo, compostos de estudantes de iniciacdo cientifica, mestrandos e
voluntérios. Também foram expostas as estratégias académico-pedagdgicas e producles
intelectuais do grupo, fundamentadas na Teoria Critica de Theodor Adorno, e a construcéo do

logo e site do laboratorio.

A partir dai, desenhou-se a proposta do LEPEDI. O laboratério ndo s6 destaca a
educacdo e inclusdo das pessoas com deficiéncia, como também congrega para além, atuando
também na educacdo e género, educacdo e diversidade sexual, educacdo e movimentos

sociais, incluséo e educagéo no/do campo. (LEPEDI).

“Produgdo nao significa produtivismo”, como muito bem acrescentou o coordenador
do laboratorio Allan Damasceno, destaca-se que o LEPEDI tem como preocupacédo central a
educacéo e diversidade, ndo se preocupando com as competicdes existentes infelizmente nas
universidades. A partir desta ATA a construcdo do site e logo do LEPEDI inicia-se. A logo
foi construida por Bruno Matos, professor de Ensino de Belas Artes do Departamento de
Teoria e Planejamento do Ensino (DTPE), que materializou a ideia lancada pelo grupo de
pesquisa. Assim se configurou a logo do LEPEDI.

A figura 9 demonstra como o laboratério lida com a diversidade de seu publico. A
partir de suas iniciais, cada letra tem um tipo de fonte, para enfatizar as diferencas. Ha
simbolos de masculino e feminino estilizados com as cores do arco-iris, como uma menina de
cor rosa, um homem cego com uma bengala, um homem com cadeira de rodas de cabelo
“Black” e um indio, demonstrando enfim a expressdo da diversidade que temos e que se

tornou um simbolo para o laboratoério.
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Figura 9 — Logomarca do LEPEDI
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Fonte: Acervo do LEPEDI

O laboratério conta com 0s seguintes eixos epistemologicos:

e Educagdo, Inclusdo e Direitos Humanos;
e Educagdo, Incluséo e Diversidade Sexual e de Género;
e Educacdo, Inclusdo e Pessoas com Demandas Especificas de Aprendizagem;

e Educacdo, Incluséo e Pessoas/Grupos em Situacdo de Vulnerabilidade Social.

A partir desses eixos, 0 LEPEDI tem como objetivo produzir e difundir conhecimentos
cientificos-académicos nas dimensfes das culturas, politicas e praticas de Inclusdo em
Educacdo, bem como a transformacdo social através das relag@es interculturais, a fim de
educar na/para a emancipacdo humana. (LEPEDI). O laboratério tem como objetivo
desenvolver o conhecimento cientifico de Inclusdo em Educagdo com estudos e projetos que
superem 0s processos historico-politico-sociais de exclusdo, transformando para emancipar,
de acordo com Adorno (2020, p. 202), “aquele que quer transformar provavelmente s6 podera
fazé-lo na medida em que converter esta impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua
prépria impoténcia, em um momento daquilo que se pensa e talvez também daquilo que ele

faz”.

O LEPEDI conta atualmente com trinta e dois pesquisadores(as). Neles(as)
encontramos graduandos, mestrandos, doutorandos, poOs-doutorandos, além  dos

coordenadores de nucleos*, especialistas, mestres, doutores e colaboradores, de Varios

1 Sobre os ndcleos do LEPEDI, discorreremos no Capitulo V desta pesquisa.
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estados brasileiros. Todos e todas com suas pesquisas vinculadas na/para diversidade de seu
publico, além de intercambios com outros paises, como Portugal e Alemanha. Para o
coordenador do laboratério, “todo ¢ qualquer momento ¢ espaco de formagdo”, dai sendo um

espaco aberto a todos, como demonstra a figura 10 sobre a diversidade de seus pesquisadores.

Figura 10 — Pesquisadores do LEPEDI

1 y

Fonte: Acervo do LEPEDI — Espaco da UFRuralRJ

O LEPEDI, ¢ o terceiro grupo de Pesquisa que discute Inclusdo em Educacdo no
Brasil, além do LaPEADE-UFRJ e do Grupo Acessibilidade e Inclusdo Curricular (ACINC-
UFJF), fazendo com que faca parte de uma discussao que ja estd amplamente consolidada ha
mais de trés décadas fora do pais. A figura 11 reflete essa perspectiva através de seus

encontros de pesquisa, este ocorrido antes da Pandemia de Covid-19.
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Figura 11 — Reunido de estudos do LEPEDI

Fonte: Acervo do LEPEDI — Espago do CAIC

O laboratdrio é bem atuante nos varios espagos da universidade e fora dela, tendo sua
visibilidade nas midias sociais e nos espacos de universidades, eventos e seminarios
educacionais, dentro e fora do Brasil. Também conta com parceiros que alavancam o nome do
laboratério, como o LaPEADE, o Politécnico de Leiria/PT, o Instituto Incluir, entre outros. O
site do LEPEDI, bem interativo e acessivel, reflete essas parcerias, além de contar com um
acervo de documentos oficiais sobre as diversas politicas de Inclusdo em Educacdo, assim
como TCC, monografias, dissertacdes, teses, artigos e capitulos de livros de seus
pesquisadores. A figura 12 corrobora a atuacdo do LEPEDI nos diversos espacos, esta retrata
a II Mostra “Educacdo Especial: Inclusdo e desenvolvimentos humano”, desenvolvida pelos
graduandos em Pedagogia/UFRuralRJ, tendo as pesquisadoras do laboratério como
avaliadoras dos materiais didaticos elaborados para atender o PEE, conforme apresenta-se na
figura 13.
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Figura 12 — Pesquisadoras do LEPEDI na Il Mostra “Educacio Especial: inclusdo e

desenvolvimentos humano” - 2018

Fonte: Acervo do LEPEDI — Espago da UFRuralRJ

Figura 13 — Materiais didaticos construidos pelos graduandos de Pedagogia na Il

Mostra “Educacio Especial: inclusio e desenvolvimentos humano” — 2018

Fonte: Acervo do LEPEDI — Espaco da UFRuralRJ
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Nas midias sociais*, o LEPEDI esta presente e bem atuante também. No Facebook e
Instagram, com o “LEPEDI em A¢do” ¢ o “LEPEDI indica”, em que apresentam atividades e
o calendario inclusivo quase que diariamente, sem esquecer a acessibilidade com
audiodescrigdo realizada em todos os seus posts. No YouTube a demanda de atividades é bem
interessante, nele apresentam-se workshops, o “Papo de Inclusdo”, “Dialogos Inclusivos”,
seminarios e diversas atividades realizadas pelo laboratorio em outros espacos digitais, todos
bem acessiveis também, com audiodescri¢do e interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Dentre os cursos de extensdo oferecidos pelo LEPEDI destacam-se: Esportivamente
(2021), Pulsar (2019 — atual) em andamento na sua segunda edicdo, Curso Formacédo para
Inclusdo (2020). O laboratério também promove aulas abertas de estudos e pesquisas através
da plataforma Skype*® para seus pesquisadores e outros profissionais interessados no tema da

Inclusdo em Educacdo na/para a diversidade.

“Se a humanidade dispusesse da abundancia, arrancaria 0s grilhdes dessa barbarie
civilizada que os criticos da cultura debitam na conta do progresso do espirito, em vez de
debitd-la na do arraso das condi¢des materiais.” (Adorno, 2020, p. 92). A lente ao qual se
traca a perspectiva do LEPEDI é amenizar as exclusdes vividas numa sociedade que se aliena
por uma civilizacdo que mata, segrega e ndo emancipa o individuo, pois, de acordo com
Adorno (2020, p. 38), “a propria falta de emancipacao ¢ convertida em ideologia [...]”. A
missdo do LEPEDI vai além de pesquisas, ele vai a luta pelos direitos das pessoas excluidas
dessa sociedade hegemonica, buscando politicas publicas que libertem esse publico da

invisibilidade que esta posta.

*2 Discorreremos sobre a atuagéo do LEPEDI nas midias sociais no Capitulo V desta pesquisa.
®Link das reunies ptblicas: https:/join.skype.com/tyGFbASSzXWA.
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Inclus@o néo tem receita nem bula - tem vivéncia. Incluséo néo tem previsao,
mas provisdo e tomada de decisdes. Inclusdo ndo tem hora —ela é.

Moénica Pereira dos Santos

IV INCLUSAO EM EDUCAGAO: A IDENTIDADE DO LEPEDI

Ao longo dos anos, o LEPEDI esteve constantemente redesenhando sua trajetdria e
isso faz parte da sua identidade, respeitando a diversidade de seus pesquisadores. Mas como
compreender 0 processo epistémico de educacéo inclusiva para “Inclusao em Educagdao”? Em
diversos documentos, leis e pesquisas, 0 termo educacdo inclusiva é utilizado. Como a
sociedade interpreta a expressao “educagdo inclusiva”? Como o LEPEDI fez esse
movimento? Adorno (2020, p. 161) enfatiza a importancia de abandonar os modelos ideais e
estere6tipos, uma vez que “o defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente
consiste em que 0s homens nao sdo mais aptos a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos

e aquilo a ser experimentado aquela camada estereotipada a que é preciso se opor”.

4.1 Participantes do estudo

Para fazer um desenho sobre a identidade do LEPEDI, fizemos a escolha para
producdo de dados a partir dos(as) proprios(as) pesquisadores(as) do laboratério que atuam
e/ou atuaram no LEPEDI. A esses(as) participantes da pesquisa foi solicitado que assinassem
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como preenchessem a ficha de
caracterizacdo e questionario via Google Forms. Participaram da pesquisa vinte e nove
pesquisadores(as) que contribuem e/ou contribuiram com as acBes do laboratério em um

universo de quarenta e um(a) consultados(as).

Considerando os elementos da ficha de caracterizacdo dos(as) participantes deste
estudo, apresentam-se na tabela 5 os principais elementos que os(as) caracterizam,
destacando: nome ou pseuddénimo®, idade, tempo que participa do LEPEDI, carga horaria
disponibilizada no laboratério, formacdo, participacdo em algum encontro/ seminario/

palestra/ curso sobre o conceito de “Inclusdo em Educagdo”.

* Para evitar qualquer tipo de constrangimentos, escolhemos por colocar nomes de paises para caracterizar
os(as) participantes, visto a diversidade dos(as) mesmos(as) e do mundo em que vivemos.
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Por se tratar de uma pesquisa realizada no &mbito do LEPEDI, os critérios de incluséo
serdo todos e todas os(as) pesquisadores(as) participantes que possuem ou ja possuiram
vinculos de estudo e/ou pesquisa neste laboratério. Cabe salientar que o0s(as)
colaboradores(as) do laboratério, pessoas que dao suporte e parceria, mas ndo tém vinculo de
estudo e/ou pesquisa, ndo fardo parte da pesquisa, sendo este um critério de exclusdo.

Tabela 5 — Caracterizacao dos(as) participantes do estudo
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. . -“Reunides até 2022 do
Africa do Sul 40-49 01-05 05-10h Psicologia e Doutorado |\ o0’ conre Diversidade e

em Salde Coletiva Workshops pontuais”.

-“Sim. Seminérios de
Diversidade e Inclusdo
Mestrado e doutoranda realizados em Mangaratiba e

Alemanha 40-49 5-10 05-10h em Educagio Paraty”.

: : Pedagogia e Mestrado -“Sim. Através da UFRJ
Al - 10-12 | d
rgentina 30-39 0 mpreciso em Educacédo UFF, UERJ, entre outros”.

-“l Coléquio Internacional
de Educacao Especial e
Inclusdo Escolar — Re-

imaginando a Escola

Inclusiva: Politicas, Pratica

e Inovagoes”.

-“I11 Congresso
Internacional de Educacdo
Inclusiva & 111 Jornada
Chilena Brasileira de
Educacao Inclusiva e

Mestranda em Educagéo . Direitos Humanos”.

do Campo -1 Conqresso NaC|on~aI de
Inclusdo na Educacdo
Superior e Educacdo
Profissional Tecnoldgica:
Politicas de Acesso e
Permanéncia”.

-l Férum Nacional de
Coordenadores de Nucleos
de Acessibilidade das
IFES”.

-“I Encontro de
Pesquisadores de Educagédo
Especial da Regido
Nordeste”.

Canada 40-49 00-01 05-10h
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Pedagogia;
Psicopedagogia;

-“Sim. Todos que foram

Chile 50-59 01-05 15-20h Psicomotricidade; : "
Mestrado e doutoranda promovidos pelo LEPEDI”.
em Educacédo
-“Sim. Educacéo Inclusiva/
Colémbia 10-19 05-10 10-20h Doutorado em Educagio Dialogos Inclu_swos:
Interfaces e pluralidades na
contemporaneidade”.
. Mestrado e doutoranda -Gj
Costa Rica 50-59 00-01 01-05h ) Sim. Do LEPEDI, nos
em Educacédo encontros do Nucleol I1”.
Mestrado e doutoranda -“Sim. Somente as do
Cuba 50-59 05-10 01-05h em Educagdio LEPEDI”.
Letras; Mestrado em e
Egito 50-59 01-05 Impreciso Linguistica e doutoranda “Sim. Somef}te no
N LEPEDI”.
em Educacéo
01-05h para . . =
Equador 50-59 01-05 acompanhar as Psicologa ) Confereni:la Munl_cuial de
. Educagdo Especial”.
redes sociais
Especialista e Mestranda s
em Educagéo “Sim.
Espanha 50-59 05-10 01-05h
Geralmente a Graduanda de -“Sim. Esportivamente e
Franca 30-39 01-05 . Licenciatura em outros ministrados pelo
parte da noite. x - -
Educacgéo do Campo Instituto Incluir”.
-“l Seminario Internacional
de comunicacéo social
Haptica Tecnologia
Assistida e Incluséo”.
-“I11 Simpésio
Latinoamericano caribeno
de Investigacdo sobre
Educagdo Inclusiva:
imaginaciones para um novo
mundo”.
-“IV seminario Internacional
sobre diversidade e
- inclusdo”.
Guiana 50-59 05-10 01-05 Pedagogia e Mestrado -“Jornadas Internacionais

em Educagéo Agricola

sobre Tecnologias para
inclusdo: boas praticas na
educacéo, lazer e
participagao social”.
-“Lang¢amento da catedral
intinerante em pesquisa
sobre educagdo inclusiva no
sul global: tramas
existenciais, acdo politica e
outras formas de imaginar o
mundo”.
-“Perspectivas tedricas e
préticas do profissional de
apoio escolar”.
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Grécia

20-29

01-05

01-05h

Psicologia

~“N&0”.

Japéo

20-29

01-05

05-10h

Granduanda em Ciéncias

Bioldgicas

-“Participei de palestras com
o professor Allan
Damasceno, encontro online
com o Centro de Estudos
Latinoamericanos de
Educacdo Inclusiva
(CELEIL), debates online
com a professora Monica
Pereira dos Santos,
acompanho e tento
participar das lives
oferecidas pelo LEPEDI.
Mesmo quando ainda ndo
fazia parte do laboratério,
assistia as gravacdes como
ouvinte de eventos online,
tais como o PAPO de
Inclusdo, LEPEDI na midia,
INCLUSAO EM
(CON)FLUENCIA, e
Dialogos Inclusivos”.

- “Desde que ingressei no
laboratério, sempre que
tenho a oportunidade de
participar como ouvinte das
bancas de defesa dos meus
colegas pesquisadores, seja
de tese ou dissertagdo, tenho
participado e continuo
buscando participar”.

Jamaica

30-39

05-10

10-15h

Mestrado e doutoranda
em Educacédo

-“Sim. Lives do Papo de
Inclusédo; Encontros e
Palestras do LEPEDI”.

Jordania

40-49

01-05

Cerca de uma
hora
diariamente
(varia de
acordo com a
atividade).

Letras e Pedagogia;
Especializacdo em
Lingua Espanhola e
Psicopedagogia;
mestranda em Educacéo

-“Sim. Workshop Formagéo
na/para a Diversidade; 1°
Seminario dialogos
Inclusivos; Interfaces na
contemporaneidade; Papos
de Incluséo e reunides sobre
0 debate de Inclusdo em
Educagao”.

Libano

30-39

05-10

De acordo com
as demandas do
laboratorio.

Pedagogia e Mestrado
em Educacéo

~“N&0”.

Luxemburgo

40-49

01-05

7 a 10h mensais
de pendendo
das reunides e
demandas do
laboratorio.

Licenciatura em Mdsica
e mestranda em

Educagdo

-“Sim. No Inclusdo na Arte e
Cultura”.

Maldivas

00-09

10-12

01-05h

Licenciatura e
Bacharelado em Fisica;
Pedagogia; Mestrado e

Doutorado em Educagéo

-“Sim. De todos eventos
oferecidos pelo Lepedi e por
alguns oferecidos pelo
Observatério Estadual de
Educacao Especial
(OEERJ)”.

-“0 Ultimo que participe foi
1° Seminario ‘Dialogos
inclusivos: interfaces e
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pluralidades na

29>

contemporaneidade’”.

Marrocos

20-29

05-10

Sempre que
solicitada.

Licenciatura em
Pedagogia e Geografia.
Mestra em Educagio

-“Ja participei de diversos
debates, principalmente no
nucleo Il e também em
seminarios externos com a
participacéo do professor
Allan Damasceno e
professora Monica Pereira
dos Santos cuja tematica era
a discussdo do processo de
Inclusdo em Educagdo”.

México

50-59

01-05

No momento
em licenca
médica.

Pedagogia e mestrando
em Educacédo

-“Sim. Comunicagéo
Alternativa”.

Portugal

30-39

10-12

01-05h

Pedagogia e Doutorado
em Educacédo

-“Sim. Através do LEPEDI”.

Russia

30-39

01-05

01-05h

Doutora em Educagéo

-“Alguns (mas fora do
grupo)”.

Samoa

40-49

00-01

01-05h

Especialista e Mestranda
em Educacéo

-“Ainda ndo”.

Senegal

50-59

01-05

01-05h

Mestrado em Educagéo

-“Gestdo Democratica E
Inclusdo Em Educacdo”
-"Index Para Inclusao"
-“Inclusdo Em Educagio,
Arte E Cultura:Reflexdes
Sobre Vulnerabilidade
Social"

-"Libras Na Perspectiva
Inclusiva:Acessibilidade E
Comunicagao"
-"Perspectiva Omnilética &
Inclusdo Em Educagdo"
-"Fundamentos Para uma
Educacéo Inclusiva"

Suiga

40-49

01-05

01-05h

Pegagogia e Direito;
mestranda em Educacdo

-“Sim. Curso de Educacéo
pelo IFMS e diversas
palestras oferecidas pelo
LEPEDI”.

Vaticano

40-49

01-05

05-10h

Pedagogia

-“Sim. varios: 11 Café
Inclusivo ; Comunicagao
para todos: Recursos e
Ferramentas de
acessibilidade ; curso de
Extensdo Pulsar; Curso
Tecnologias nas Praticas
Pedagogicas Inclusivas ,
entre outros”.

Venezuela

40-49

05-10

10-15h

Pedagogia,
Psicopedagogia Clinica e
Mestrado em Educagéo

-“Indmeros”.

Fonte: Autoria propria
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De acordo com a analise da tabela 5, obtida a partir das respostas recebidas pelo
documento no Google Forms, verificou-se que a faixa dos(as) pesquisadores(as) é de trinta a
cinquenta e nove anos, 0 que representa uma experiéncia relevante na area da educacéo, uma
vez que a formacdo nessa area, de acordo com Freire (2006, p.41), significa “assumir-se como
ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar”. A variedade de idades reforca que a
maturidade e vitalidade do grupo traz uma reflexao sobre a pratica de cada pesquisador(a) em
seu campo laboral, dai a conclusdo sobre a busca por mais conhecimentos, que também para
Freire (2006, p. 38), “o saber que a pratica docente espontinea ou quase espontinea,
‘desarmada’, indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia, a que

falta a rigorosidade metodica que caracteriza a curiosidade epistemologica do sujeito.”

Ao analisar o grafico 14, verificou-se que, em relacdo ao tempo em que 0s(as)
pesquisadores(as) participam das atividades do laboratério, constatou-se que, apenas trés,
10,3% trabalham desde sua concep¢do, numa trajetdria de constru¢do do nome do LEPEDI
junto a coordenagdo. Essas pesquisadoras sdo extremamente relevantes para o contexto
educacional, que, para Adorno (2020, p. 155) ¢, “[...] uma pratica que pretende gerar
emancipacdo”. No entanto, percebe-se que o LEPEDI recebeu muitos participantes nesses
onze Gltimos anos de existéncia, cerca de vinte e trés, 79,3%, trazendo ao laboratério uma
visibilidade significativa no cenario académico, tanto que novos(as) pesquisadores(as) aderem
a proposta com a chegada de trés, 10,3% do total de participantes no Gltimo ano, ja que o
LEPEDI produz meios para uma educacdo emancipatoria, proporcionando “mais que uma
pratica ou conjunto de técnicas, ela se demonstra interessada na mudanga social e no préprio

desenvolvimento na apreensdo de conhecimentos dos sujeitos” (Franga, 2023, p. 184).
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Gréfico 14 — Tempo de participacéo dos(as) pesquisadores(as) no LEPEDI

PARTICIPAGCAO NO LEPEDI

10-12 anos 00-01ano
10.3% 10.3%

| 00-O1ano
B 01-05 anos

05-10 anos

B 10-12 anos
05-10 anos

31%

01-05 anos
48.3%

Fonte: Autoria propria

Em relacdo a carga horéria em que os(as) pesquisadores(as) se dedicam as atividades
no LEPEDI, verificou-se que, pelo menos, uma hora por dia da semana para atender as
demandas do laboratério, seja alimentando as redes sociais, criando materiais para
divulgacéo, articulando politicas, pesquisando e realizando atividades de extensdo. Este
movimento, que ocorre dentro do LEPEDI, torna-o mais conhecido e relevante nos mais
diversos espacos, cujas tematicas da diversidade e Inclusdo em Educacdo sdo imprescindiveis
para 0 cendrio politico e social da sociedade. Santos (2012, p. 42) reitera essa premissa,
complementando que, “[...] inclusdo refere-se ao desenvolvimento de culturas, politicas e

praticas que promovam direitos humanos, garantam justica social e disseminem a paz”.

No que diz respeito a formacao dos(as) pesquisadores(as), o grafico 15 apresenta um
panorama do desenvolvimento académico em constru¢cdo no LEPEDI. Dos(as) vinte e nove
pesquisadores(as) que responderam ao questionario, onze, 37,9% possuem Doutorado ou
estdo em fase de construcdo da pesquisa, treze, 44,8%, possuem Mestrado ou estdo em fase de
elaboracdo da pesquisa e cinco, 17,2% tém graduacdo ou estdo em fase de construcdo da
pesquisa. E relevante salientar que a maioria, cerca de 90%, das pesquisas realizadas e/ou em
andamento, tiveram/tem o coordenador do LEPEDI como orientador do processo. Como
aponta Freire (2006, p.39), “[...] na formagdo permanente dos professores, o momento

fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje
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ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Dessa forma, a Inclusdo em Educacao
é possivel, mas é crucial que os profissionais da educacédo estejam qualificados para atender a
essa demanda, uma vez que muitos(as) pesquisadores(as) do LEPEDI atuam na Educacgéo

Bésica.
Grafico 15 — Formacao dos(as) pesquisadores(as) do LEPEDI

FORMAGCAO DOS(AS) PESQUISADORES(AS)

GRADUAGAO DOUTORADO
17.2% 17.2%

DOUTORANDOS(AS)

MESTRANDOS 20.7%

24.1%

MESTRADO
20.7%

Fonte: Autoria propria

A fim de compreender o que os(as) pesquisadores(as) do LEPEDI pensam sobre o
termo “Inclusdo em Educacao”. Nesse objetivo, perguntou-se: “Vocé participa ou participou
de algum encontro/seminario/palestra/curso oferecido que tenha debatido o processo de
Inclusdo em Educacdo? Qual(is)?” De acordo com as respostas apresentadas na tabela 5, a
maioria dos(as) participantes (dezoito) indica o LEPEDI como referéncia nas formagdes sobre
0 tema. Ao longo das narrativas percebemos, que alguns(mas) pesquisadores(as) ainda néo se
apropriaram do tema (trés), uma vez que responderam negativamente, mesmo tendo
participado de diversas formac6es no laboratorio. Reiteramos que a inclusdo nao pode ser
reduzida a técnica, ela deve ser o meio, pois “[...] inclusdo é toda a forma de luta contra as

exclusdes: de fato ou virtuais” (Santos, 2013, p.15).

117



e O LEPEDI e a Inclusdo em Educagéo

Diante destes dois termos bastante utilizados nas pesquisas do LEPEDI, como nossos
pesquisadores pensam “educacdo inclusiva” e “Inclusdo em Educacdo”? Entdo, a partir da
prépria trama histérico-politica do laboratério e além do dialogo realizado com alguns(mas)

pesquisadores(as), perguntou-se:

“Ao demarcar nas produgdes do LEPEDI a concepgao de ‘Inclusdo em Educagao’,
percebeu-se que esta além da concepgao de ‘educagdo inclusiva’, utilizada nos documentos

oficiais, pois sdo termos epistemologicamente diferentes”.

Um conceito que ndo se limita as pessoas com deficiéncia, muito mais amplo do
que eu podia imaginar. Um conceito, portanto, que diz respeito a um processo, e
ndo a um fim determinado ao qual se quer chegar. A partir das relagdes
construidas durante o seminario, fui convidada a fazer parte do grupo e, assim,
estudar os fendmenos inclusdo\exclusdo. E dessa forma, meu objeto, que entendi
inicialmente ser a Educacdo Especial, passou a ser o processo de inclusdo em
educacdo (Senna, 2021, p.34).

“Baseado nesta perspectiva: O que vocé compreende por “Inclusdo em Educa¢dao”

em sua pesquisa (caso esteja em construgdo) e/ou nas reunides/formacdes do LEPEDI?”

A partir das respostas recebidas, percebemos que alguns(mas) pesquisadores(as),
realmente se apropriaram da perspectiva que conforme reitera Santos (2013, p. 21) “o
movimento pela inclus&o [...] se refere a uma viséo e perspectiva de mundo, e ndo apenas a

uma luta por (e de) apenas algumas minorias”, conforme se seguem:

Inclusdo em Educacado, resumidamente € ancorada na minha pesquisa, se trata de
uma educacdo para todos, todas e todes que seja voltada para emancipacdo do
sujeito, afirmacgéo da diversidade e para a formacdo humana (Alemanha).

Inclusdo deriva de todes as pessoas (ndo somente exclusividade das pessoas com
deficiéncia)... Quando demarcamos tal aspecto somente a esse publico
reverberamos em uma sociedade que exclui... Logo, ndo existe isso inclusdo...
(Argentina).

Trata-se da perspectiva de incluséo em Educagdo ndo apenas de pessoas publico-
alvo da Educacéo Especial, ampliando o campo de atencéo a todos que, por conta
de suas especificidades, ficam a margem de uma sociedade tdo fomentada por
principios hegemonicos e excludentes (Venezuela).

Compreendo que a Inclusdo em Educacao, trata-se de um processo infindavel de
luta e mobilizacdo continua, na qual ndo acolhe somente as pessoas com
deficiéncia, mas a todos o0s que se encontram excluidos em nossa sociedade
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classista. Assim, a Inclusdo em Educacdo vai além dos muros escolares, sendo um
movimento politico-pedagogico que reflete a escola que temos, na perspectiva de
tecer a escola que queremos. Nesse sentido, o termo educagéo inclusiva se encontra
limitado, diante da dimensdo social e politica que se encontra a Incluséo em
Educacédo (Portugal).

Compreendo Inclusdo em Educacdo como um direito humano inalienavel,
intransferivel e inegociavel, resultado da Carta dos Direitos Humanos enquanto
marco civilizatério, democratico e de compromisso pela desbarbarizacdo das
relacGes dentro e fora da escola (Jordania).

Na minha pesquisa (principalmente, pois vejo a perspectiva da inclusdo em um
centro de artes), eu entendo a incluséo em um sentido mais amplo do que a palavra
¢ usualmente utilizada. Vai além do direito a educacéo, é o direito a pertencer, de
olhar o outro além. Enxergar as potencialidades e trabalhar para que aquela
pessoa naquele grupo a qual ela esta inserida se sinta respeitada, acolhida e que
possa ter seus direitos respeitados como qualquer outro (Luxemburgo).

Inclusdo em Educacdo ndo se restringe a uma concepgdo tedrica e pratica que
perpassa as esferas de culturas, politicas e praticas de forma néo hierarquizada. A
Inclusdo em Educacao também é uma lente potente para analisarmos a sociedade
em que vivemos e a nossa formagéo humana, de como podemos contribuir para uma
educacdo de qualidade e equanime. Onde as diferencas sdo reconhecidas,
valorizadas, sdo singulares e diversas. Incluir significa ndo apenas garantir o
acesso a escola, mas a sua permanéncia também com as devidas barreiras sendo
superadas; Compreendo a Inclusdo como sinénimo de processos que “remam
contra a maré” (Japdo).

Algumas respostas foram bem sucintas, mas de maneira geral, percebemos que
estes(as) pesquisadores(as) também se apropriaram do termo, o que pressupBe que para
Adorno (2020, p.185), “[...] a aptiddo e a coragem de cada um em se servir de seu proprio

entendimento”, esclarecessem resumidamente o que entendem por Inclusdo em Educacéo.

A inclusdo deve ser para todos, todas e todes. Englobando todas as diversidades,
complexidades e pluralidades (Russia).

Concebo como um movimento duplo/dialético: inclusdo efetiva de todo e qualquer
grupo minoritario/excluido e a marcacdo da diferenca de todos e todas,
especialmente aqueles/as plenamente inseridos na norma (Africa do Sul).

Engloba todas as pessoas e em todos os aspectos e condi¢des, que todos sejam
respeitados e valorizados sem discriminacéao e preconceitos (Senegal).

A Inclusdo em Educacéo significa garantir que todos os estudantes se sintam
valorizados e respeitados, e que possam desfrutar de um verdadeiro sentimento de
pertencimento. No entanto, muitos obstaculos se colocam no caminho rumo a esse
ideal (Col6mbia).

Uma transformag8o na maneira de pensar e viver a educacdo. E a praxis de
educacdo emancipatéria, plural, diversa, humana, acolhedora e democratica
(Jamaica).
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Inclusdo em Educacao pressupde que diferentes processos precisam ser construidos
e/ou ultrapassados para que uma cultura inclusiva se torne presente e concreta em
todos os espagos educacionais e sociais (Maldivas).

Compreendo como um processo permeado pela tridimensionalidade das politicas,
culturas e préaticas e que tem por objetivo a democratiza¢ao, a emancipacao e a luta
pelos direitos essenciais a qualquer individuo que possua algum tipo de necessidade
(Marrocos).

Compreendo Inclusédo em Educacdo, como um processo em construcéo,
sensibilizado diariamente por cada um de nods, rumo a uma sociedade
verdadeiramente mais democratica e digna do qual todos e todas tém direito
(Vaticano).

Ja algumas respostas nos trouxeram algumas inquietacdes, ja que percebemos que

alguns(mas) pesquisadores(as) ainda estdo no processo de apropriacdo do termo, observando-

se nas narrativas incipiéncias sobre o que entendem sobre Inclusdo em Educacdo, ja que é

muito além de propostas, estratégias, grupos demarcados e outras caracteristicas. E um “[...]

processo, somente entendido quando analisado em sua relacdo (omnilética) com o proprio

sentido de sua existéncia: a exclusao” (Santos, 2013, p. 81). Para tanto obtivemos as seguintes

respostas:

Que devemos pensar propostas, estratégias para que TODOS possam fazer parte do
processo de aprendizagem (Libano. Grifo do autor).

Que a inclusdo é um processo e que ndo fica restrita a acolher pessoas com
deficiéncia, mas toda a diversidade que chega a escola (Suica).

Oportunidades educacionais a todas as pessoas, independente de serem ou ndo
deficientes, mas quaisquer grupos que estejam a margem da sociedade (Espanha).

Na Inclusdo em Educacéo nos preocupamos com a inclusdo de todos 0s grupos que
historicamente vem sendo excluidos (Cuba).

Inclusdo em Educacéo traz uma perspectiva ampla de incluséo. A educagao precisa
estar atenta a todos os tipos de especificidades (Samoa).

Tornar a Educacéo acessivel a todos, valorizando as potencialidades e habilidades
de cada aluno (Equador).

A Inclusdo em Educacio refere-se A pratica de garantir que todos os alunos,
independentemente de suas diferencas ou necessidades, tenham acesso igualitario a
oportunidades educacionais. Isso envolve a criacdo de ambientes escolares
adaptativos que reconhecem e respondem as diversas habilidades, estilos de
aprendizagem e caracteristicas individuais dos estudantes (Franca).

Abordar a Inclusdo em Educacdo aponta para a importancia do compromisso
politico da escola no agenciamento da libertagdo. A sombra da perspectiva critica
as formas de opressao e subalternidade e na contramdo dos formatos neuréticos
que reproduzem a mesmice da educacéo bancéria (Grécia).

E a aceitagdo das diferencas individuais, garantia de que todos os estudantes sejam
respeitados (Canada).
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Meu tema da tese aborda a inclusdo em perspectiva interseccional, trazendo o
debate entre género e corporalidade para o chdo da escola. O corpo feminino e
gordo tem suas especificidades invisibilizadas na sociedade e, sobretudo na escola
(Costa Rica).

Um processo abrangente de garantia dos direitos fundamentais (entre eles o direito
a Educacdo) a todos/as/es, que extrapola o ambiente educacional e insere-se na
perspectiva dos Direitos Humanos e da Diversidade (Chile).

Educacédo global com espaco para a populacao (México).

E que a inclusdo em todos os sentidos de fato ocorra nos ambientes educacionais e
para todos (Guiana).

A proposta de Educacdo em Inclusdo é uma proposta de dimensdo ampla, no
sentido do engajamento, da luta pela justica social. Nessa perspectiva, a incluséo é
concebida como processo que fundamenta nos principios de participagdo da vida
social em sua plenitude e ndo em uma outra area especifica da vida humana.
Inclusdo em Educacdo é um movimento para a garantia de participacdo de todos,
todas e todes, criancas, adolescentes, jovens e adultos, sem excecdo, em todas as
areas da sociedade dos quais sejam parte, é processo que media a construcao de
identidade, a construcdo de cidadania, no sentido da compreensdo do eu, do
pertencimento ao coletivo, do reconhecimento de direitos e deveres, da participagéo
da vida como cidaddo, e do despertar acerca da importéncia da luta por justica
social (Egito).

Ao analisar as respostas dos(as) participantes da pesquisa, notamos que algumas delas
concordam com o que o coordenador sempre enfatiza nas reunides de estudo, que € necessario
compreender o verdadeiro significado do termo “Inclusdo em Educagdo”. Essa fragilidade foi
facilmente percebida em algumas narrativas. No entanto, é possivel notar que diversos
participantes ja compreendem a poténcia da perspectiva da Inclusdo em Educacéo.
Acreditamos que é necessario ampliar as formacdes, pesquisas e estudos sobre o tema para
esclarecer davidas e questionamentos sobre a tematica, a fim de contribuir com
encaminhamentos efetivos nas pesquisas que virdo em seguida no laboratério, ja que “caberia
conferir um sentido a historia reelaborando a relacdo do passado ao presente, justamente para
apreender o presente como sendo histdrico, acessivel a uma praxis transformadora” (Adorno,
2020, p. 25).

O termo educacdo inclusiva aparece nos estudos do LEPEDI quando citam o0s
documentos oficiais brasileiros, que se referem ao publico com demandas especificas de
aprendizagem. Para tanto, visando elucidar sobre o que os(as) participantes compreendem
sobre o termo educacdo inclusiva, perguntou-se: “O que vocé entende por ‘educacao

inclusiva’"?
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Educacdo inclusiva estd alinhada a politica nacional que, equivocadamente trata
apenas dos estudantes com deficiéncia. No entanto, no meu entendimento vai muito
além garantindo acesso, permanéncia e sucesso na aprendizagem de todos, todas e
todes os estudantes, independente de suas singularidades (Alemanha).

Segundo as politicas vigentes € a educacdo voltada a pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas de ensino regular (Venezuela).

Conceito que orienta dispositivos legais, que fundamentam/legitimam a Educacéo
Especial na perspectiva da educacao inclusiva (Portugal).

Educacédo para as deficiéncias (Samoa)

Uma perspectiva educacional que prevé a inser¢do do PAEE nos espacos formais
de ensino regular, nos diversos niveis e etapas da organizacdo do Sistema
Educacional, proporcionando o acesso, permanéncia e aprendizagens dos mesmos
(Chile).

Educagédo inclusiva é o termo presente em diferentes documentos legais e pressupde
uma educacao que é excludente, a medida que, todos, sem excecdo tém o Direito
garantido por lei a uma educacéo de qualidade, valorize a diversidade e a equidade
de oportunidades (Maldivas).

De forma direta e simplificada: uma educacdo que pressupde uma educacdo que é
excludente. No nosso pais ela é interpretada erroneamente como sindnimo de
Educacéo Especial. Uma Educacéo que encontra uma finalidade e ndo processos
inclusivos dentro de um cendrio cultural, social majoritariamente excludente
(Japdo).

Um processo fechado, que parte e se finda em si mesmo dentro da Educacdo
Escolar, é centrado, infelizmente, na maioria das vezes, no publico-alvo da
Educacédo Especial (Egito).

As respostas iniciais revelam o entendimento dos(as) pesquisadores(as) sobre as

Politicas de educagdo inclusiva que estdo em vigor no pais trazem: leis e decretos que

atendem ao PEE, deixando de lado as questdes da diversidade das pessoas invisibilizadas,

cujas Politicas também devem ser pautadas para elas, ou seja, a inclusdo “[...] necessita de

ampla reflexd@o e andlise critica das situacfes excludentes, 0 que por sua vez, requer atitudes

e fundamentagcBes emancipatorias, morais e éticas que muitas vezes independem (embora

muitas vezes, ndo prescindam) dos saberes técnicos1” (Santos, 2013, p. 15).

A partir dessa reflexdo alguns(mas) pesquisadores(as), trazem para o termo educagéo

inclusiva, 0 que se entende através dos documentos oficiais, mas ja ndo € a concepcao

utilizada pelo laboratorio, visto as normativas utilizadas no pais, como mencionadas

anteriormente. Para tanto, houve as seguintes respostas:

Uma educacao para atender todos e estando todos juntos (Libano).

A mesma coisa da pergunta acima — de TODES (Argentina. Grifo do autor).
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A educacdo inclusiva € um modelo educacional ge garante 0 acesso e a
participacdo de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas ou
deficiéncias. Ela busca criar ambientes de aprendizagem adaptativos, onde cada
aluno, com suas necessidades especificas, recebe o suporte adequado para alcancar
seu potencial maximo. A inclusdo ndo se trata apenas de alunos com deficiéncia,
mas também de valorizar a diversidade em todas as suas formas, promovendo um
ambiente escolar mais acolhedor e enriquecedor para todos (Franca).

A educacdo inclusiva se interessa pela democratiza¢cdo do acesso e permanéncia de
toda a comunidade escolar. A diversidade ndo é forjada pelo viés escolar
integracionista. Isto é, que nega as diferencas, em prol de um Unico sistema
pedagdgico homogeneizador de subjetividades e que, consequentemente, segrega
os(as) que ndo atendem as expectativas previstas nos curriculos escolares.
Portanto, uma escola justa e equitativa se torna uma aposta inegociavel na
pluralidade humana (Grécia).

A educacao inclusiva se propGe a oferecer inclusdo para todos em sua diversidade,
promovendo uma educacao de qualidade e cidadania (Russia).

E o ensino que estabelece a igualdade, que aceita a diversidade dos alunos
(Canadd).

A que acolhe, atende e forma integralmente pessoas a partir de suas referéncias e
considera o curriculo uma ferramenta do processo e ndo um patamar formativo a
ser atingido (Costa Rica).

Uma educagdo que consiga dialogar e ser oferecida com equidade a todos e todas
na sala de aula (Africa do Sul).

Uma educacao que inclui a todos (Jamaica).

Uma educacéo inclusiva reconhece e respeita a diversidade de cada aluno e busca
seu desenvolvimento de acordo com suas potencialidades e necessidades (Senegal).

J& outro grupo de pesquisadores(as) entendem a educacdo inclusiva como o
atendimento ao PEE, percepcdo essa que precisa ser ressignificada, j& que o termo é
insuficiente epistemologicamente para o laboratorio. Percebemos aqui que ainda ndo se

apropriaram do termo Inclusdo em Educacdo, conforme respostas a seguir:

Uma parte da educacéo especial que busca a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
transmitindo a ideia de que alcangou em objetivo: incluir (Suiga).

Uma educacdo voltada para incluir a pessoa com deficiéncia no ambiente
educacional (Espanha).

Uma educacdo aonde a escola se modifica a todo o0 momento para que todos
acompanhem o processo, onde ninguém fica para tras (Cuba)

Educacdo que contribua para que todos os alunos tenham direito a uma educacéo
de qualidade e que permita que o aluno se desenvolva independente de ter ou néo
uma deficiéncia (Equador).

Educagdo inclusiva é um modelo de Educacdo que pretende designar na escola
regular modelos e mecanismos que vislumbrem a participacédo de todos. Entretanto,
contrasta com as praticas que homogeneizam os individuos em adaptagdes
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generalistas, as quais na escola atual atrasada e presa aos seus moldes do século
XIX se perpetua, como uma reprodutora dos mecanismos de exclusdo social
(Jordania).

Entendo como o direito a uma educacdo de qualidade, onde o estudante é
respeitado independente de suas caracteristicas individuais. Onde se promova a
participacdo ativa, a colaboragdo e o desenvolvimento continuo de praticas
inclusivas (Luxemburgo).

Uma educagdo universal (México).

No Brasil, a educacgdo inclusiva integra os alunos com necessidades especiais, em
escolas regulares/comuns, por meio de uma abordagem humanistica. Essa visdo
entende que cada estudante tem suas particularidades e que elas devem ser
consideradas como diversidade e ndo como problema (Colémbia).

Na minha opinido, constitui em concepcles tedricas sobre educacdo inclusiva e
politicas educacionais (Guiana).

O termo educacdo inclusiva me remete a um pleonasmo, pois a educagéo por si s6
possui 0 objetivo de incluir, além disso, o termo “inclusiva’ denota um adjetivo que
qualifica esse processo como um “status quo”’, quando na verdade a inclusdo se
constitui como um processo com avancos e retrocessos (Marrocos).

Entendo como acesso discriminat6rio de oportunidades e experiéncias, que todas as
pessoas deveriam ter (uma vez que isso ndo ocorre, infelizmente) a aprendizagem,
independente de suas especificidades (Vaticano).

Ao analisar as respostas sobre educacdo inclusiva e Inclusdo em Educagéo,

identificou-se, em algumas, a fragilidade em identificar a diferenca entre os dois termos. Ao

longo das narrativas, € possivel notar que alguns(mas) dos(as) participantes tém a capacidade

de discernir sobre o significado real do termo educagéo inclusiva, ao passo que outros(as) tém

a compreensdo de que o termo traz beneficios significativos ao PEE. Apesar de o termo

educacdo inclusiva ser usado e compreendido como exclusivo para o pablico com demandas

especificas de aprendizagem, € preciso ter um pensamento inclusivo, uma vez que as nogdes e

parametros de inclusdo variam com o decorrer da histéria. Damasceno (2015, p. 305)

apresenta os caminhos que a educagdo deve seguir, reafirmando que a educacdo inclusiva

nessa perspectiva é,

Esse ‘estado de coisas’, por entendermos a necessidade de se superar essa concepgéo
de educacdo que reproduza a barbarie, por negar/alienar as diferencas humanas. Para
tanto, € necessario direcionar nossa energia para a promoc¢do da educacdo para a
autonomia e emancipacao.

A fragilidade de algumas respostas nos fez perceber o quanto ainda temos que

caminhar para que a perspectiva da Inclusdo em Educagéo seja compreendida de fato como

uma lente que reflete a inclusdo em todas as esferas da sociedade em sua diversidade. Para
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isso, uma educacdo na/para autonomia e emancipacdo ¢ “o modo pelo qual [...] nos
convertemos em um ser humano autdbnomo, portanto emancipado, nao reside simplesmente no
protesto contra qualquer tipo de autoridade”. (Adorno, 2020, p. 193). Com o objetivo de
elucidar o que os participantes percebem como “Inclusdo em Educa¢do”, perguntou-se:

“Quais as quatro palavras que vém a sua cabeca quando o0 assunto ¢ ‘Inclusdo em Educacéo”?

A figura 14 traz uma visdo sobre o que pensam o0s(as) pesquisadores(as), quando
utiliza o termo Inclusdo em Educagdo, nos debates, reunides de estudo e palestras do
laboratorio, por uma nuvem de palavras nas quais as mais citadas estdo destacadas. Buscou-
se, atraves desta analise, identificar os pontos de vista dos(as) participantes e estabelecer suas

opinides em relacdo ao termo usado pelo LEPEDI.

Figura 14 — O que os(as) pesquisadores(as) pensam sobre o termo

“Inclusdo em Educacéo”?

Pessoas .
Democracia todos

Direitos

Fonte: Autoria prépria

Numa analise mais superficial, ao observar a figura 10, a palavra de maior destaque
foi potencialidades, seguida de pessoas, democracia, todos, direitos e diversidade, levando-
nos a perceber que o termo tem grande relevancia no que se refere a emancipacao do sujeito
cuja invisibilizacdo estd internalizada nos mecanismos que compdem a sociedade, “[...]

afirmando que este estado de menoridade é autoincompativel quando sua causa nédo é a falta
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de entendimento, mas a falta de decisdo e de coragem de servir-se do entendimento sem a

orientacdo de outrem”. (Adorno, 2020, p.185).

Inclusdo em Educagdo vai além, dai as diversas palavras dispostas na nuvem,
demonstrando a diversidade de pensamento dos(as) participantes do questionario que
trouxeram em suas respostas, palavras que fazem sentido em suas pesquisas e vivéncias
académicas e pedagogicas. Enfim, uma grande riqueza de pensamentos nesta compreensdo

inesgotavel.

Assim, este estudo revela que Inclusdo em Educacdo é: acolhimento, autonomia,
democracia, direitos humanos, respeito as diferencas, planejamento, formacdo, equidade,
refugiados, ciganos, entre tantas outras citadas, demonstrando que o termo estd em constante
ressignificacao, pois ela ndo se restringe apenas ao PEE, Inclusdo em Educacdo somos todos e
todas nds ja que,

[...] todos somos gente. Apenas ai reside nossa igualdade: somos todos pessoas. Dai
pra frente, instauram-se as diferencas: somos pessoas altas, baixas, gordas, magras,
catélicas, judias, islamicas, evangélicas, brancas, asiaticas, indigenas, negras,
mulheres, homens, com deficiéncias... Nas praticas institucionais, ao contrario, ai
sim, é preciso considerar estas especificidades de cada sujeito para que um
tratamento diferenciado, portanto justo e democrético, seja possivel (Santos, 2013,
p. 43).
Nesta percepcdo acerca do que os(as) participantes entendem sobre o termo “Inclusdo
em Educagdo”, reportamos nosso foco aos(as) pesquisadores(as) do LEPEDI, a fim de

compreender o perfil do laboratério de pesquisa.

4.2 Componentes da formagéo dos pesquisadores do LEPEDI

Quem sdo os pesquisadores do LEPEDI? Iniciemos estas narrativas por Adorno (2020,
p. 25), quando delineia a experiéncia de cada pesquisador(a) do laboratorio. Ele destaca que
“a experiéncia ¢ um processo autorreflexivo, em que a relacao com o objeto forma a mediagao
pela qual se forma o sujeito em sua ‘objetividade’.” Assim, cada pesquisador(a) chegou ao
LEPEDI para experienciar com 0s outros suas potencialidades e limitagcfes, diante do projeto
do laboratério, apresentando a Teoria Critica como eixo epistemoldgico de estudo, em busca
da emancipacdo do sujeito com demandas especificas de aprendizagem e em situacdo de

vulnerabilidade.
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Buscamos caracterizar cada pesquisador(a) e colaborador(a) do LEPEDI, os que estdo

e os que foram. Além disso, procuramos compreender as razdes pelas quais escolheram outros

caminhos. Dessa forma, apresentamos na figura 15 quem sdo os pesquisadores do LEPEDI.

Aqui identificamos a posicéo que esses(as) pesquisadores(as) exercem.

Figura 15 — Quem séo os(as) pesquisadores(as) do LEPEDI?

COORDENADORES(AS) FUNCOES
. ADMNISTRATIVAS

ALLAN DAMASCENO
CARINA ALVES (ADJUNTA)
ANNA ESTEVES (VICE-COORDENADORA)
CLAUDIA REIS (NUCLEO Iy

® =
e PSICOLOGOS(AS)
PROFESSORES(AS) DA e
EDUCAGAO BASICA
STy
ESPECIALISTAS OUTRAS COLOCAGOES

01 GRADUANDA EM EDUCAGAO DO CAMPO
01 CIENTISTA SOCIAL
01CENTISTA BloL6GICO

Fonte: autoria prépria

Observa-se que a maioria dos(as) pesquisadores(as) atua na area da Educacéo Basica,

0 que indica uma ampla area de interesse em relacdo as questBes, especialmente para as

pessoas com demandas especificas de aprendizagem e/ou situacdo de vulnerabilidade. Ao

analisar cada curriculo, percebeu-se que tanto os(as) professores(as) quanto o0s(as)

especialistas atuam em escolas das redes Estaduais e Municipais. Os campos educacionais de

atuacdo destes(as) pesquisadores(as) e também dos(as) colaboradores(as) foram destacados,

como se pode ver na Tabela 6.

127



Tabela 6 - Campos educacionais de atuacédo dos(as) pesquisadores(as) e
colaboradores(as) do LEPEDI.

CAMPO PESQUISADORES(AS) E COLABORADORES(AS)

Pedagogos(as), gestores(as) puablicos municipais da
Educacdo Especial; professores(as) da Educacdo Baésica;
professores(as) especialistas de AEE; professores(as)
implementadores(as) de politicas educacionais na Educacao
REDES DE ENSINO Especial; professores(as) de linguas estrangeiras;
psicopedagogos(as); psicologos(as); técnicos de secretaria
de educacdo; servidores(as) técnico-administrativos(as);
tradutores(as) e intérpretes de Libras; coordenadores(as)
administrativos(as); diretores(as) de nucleo de Artes;
jornalistas; professores(as) do I1BC.

Doutores(as); mestres(as); professores(as) da graduacao e

UNIVERSIDADE poOs-graduagéo; graduandos(as); tutores(as) de
especializagio em Educacdo Especial; mestrandos;
doutorandos

PARCEIROS Grupos de pesquisa; ONGs; OSCIPS; entidades cientificas.

Fonte: autoria propria

Sendo intensas as atividades do LEPEDI e demandando dedicacdo em suas pesquisas
e estudos, muitos participantes ja ndo pertencem ao laboratorio. E as alegacOes destas saidas
em sua grande maioria se relacionam as configuracbes do trabalho e/ou da vida familiar.
Como vimos anteriormente, a grande participacdo dos profissionais da educacgéo é realidade,
mas sabemos que, devido a dupla, quica a tripla jornada, inviabilizam a participacao efetiva
nos encontros e atuacGes que se fazem necessérias para o crescimento do laboratorio.
Também ndo podemos deixar de considerar as questbes familiares que acabaram sendo

cruciais para o desligamento de alguns e algumas pesquisadores(as).

Sobre as questdes que se abatem sobre os profissionais, que por muitas vezes abdicam
de seus direitos ao desenvolvimento académico, Adorno (2002, p. 85) nos convida a reflexao

quando “[...] a aparéncia de liberdade torna a reflexdo sobre a propria ndo-liberdade
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incomparavelmente mais dificil do que antes, quando esta estava em contradicdo com uma

néo-liberdade manifesta, o que acaba forcando a dependéncia”.

e O LEPEDI e seus praticantes

Continuando a anélise realizada através do questionario via Google Forms, se fez
relevante compreender neste estudo sobre a constituicdo dos(as) participantes do laboratorio,

tendo como égide a Inclusdo em Educacdo, perguntou-se: “Como vocé chegou ao LEPEDI?”

“O passado ndo ¢ um ponto fixo” (Adorno, 2020, p.25) e as primeiras respostas nos
trazem as respostas das primeiras pesquisadoras do laboratério que juntas ao coordenador
constituiram o grupo de pesquisa que hoje é destaque no mundo académico, sendo entéo,

parceiras cruciais nesta trajetéria. Assim, seguem as respostas:

justamente através das pesquisas que vinha desenvolvendo junto ao professor
Allan). Vi o inicio de tudo onde ainda era pouco difundido... Sé tinhamos Blog e
Facebook... (Argentina).

Iniciei no LEPEDI em sua fundacdo. Eu era graduanda em Pedagogia. Me
candidatei para ser pesquisadora colaboradora, pois na época ja era bolsista em
outro programa. A educacdo especial era uma modalidade que me causava
apreco e interesse, foi entdo que conheci o Prof. Allan, fundador do laboratério, e
sigo inspirada e motivada até os dias atuais. Gratiddo ao laboratorio, aos
participantes, e principalmente ao seu idealizador. Minha caminhada profissional
tem a raiz no LEPEDI (Portugal).

Fiz parte da formacé&o inicial do LEPEDI em 2011 (Maldivas).

A partir da visibilidade o laboratorio nos mais diversos espacos da sociedade, varios
pesquisadores ingressaram a partir de suas inquietacbes no que se refere a diversidade e
inclusdo, conforme respostas que se seguem:

Cheguei ao LEPEDI ao buscar ajuda tedrica para compreender, ajustar os
caminhos de vida e a minha cura emocional ao perceber que eu era mde de uma

pessoa com deficiéncia e confirmar isso ao receber o laudo de autismo do meu
filho. Como diz Bell Hooks: “Vi na teoria um local para a cura” (Jorddnia).

A partir da minha participagdo como ouvinte em uma disciplina (Teoria Critica)
do Professor Allan Damasceno (Coldémbia).

Visitando uma Mostra de trabalhos em Seropédica junto com uma amiga
(Jamaica).
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Vaérios convites fizeram parte do engajamento dos(as) pesquisadores no laboratério,

visto a diversidade de suas pesquisas, respeitando as especificidades e o espa¢os de todos e

todas que chegaram, o que para Adorno (2020, p.185), “a democracia repousa na formagdo

da vontade de cada um em particular [...]”. E na certeza desse acolhimento foram obtidas as

seguintes respostas:

A convite do Professor Coordenador (Alemanha).
Por um convite de uma amiga (Espanha).
Convidada pelo Professor Dr. Allan Damasceno (Venezuela).

Um parceiro de trabalho j& conhecia meu trabalho com estudantes com
deficiéncia e me apresentou ao professor Allan, foi amor no primeiro encontro
(Cuba).

Por intermédio de Joana Moreira (Samoa)
Através de uma professora e amiga, Joana (Equador).

Ingressei no projeto a partir do contato com um dos coordenadores do
laboratorio (Grécia).

Através do Professor Allan, orientador do Mestrado (Canada).

Por convite do Allan e interesse em integrar um grupo de pesquisa sobre incluséo
em carater amplo (Costa Rica).

Por convite do Professor Allan quando estava na iminéncia de entrar na Rural
(Africa do Sul).

Através da Professora Silvia Gongalves, que me indicou o Professor Allan e o
LEPEDI (Luxemburgo).

Apresentado pela professora Andressa (México).

Convidada pelo Professor Allan por atuar na Educacdo Especial da rede
municipal e por ter desenvolvido minha pesquisa de Mestrado na area (Guiana).

Através do Professor Allan Damasceno. Quando eu pedi para que me orientasse
no trabalho final de conclusdo do curso, ele me apresentou ao LEPEDI e para
fazer parte. Desde entdo comecei a frequentar as reunides do grupo de estudos do
nacleo 1, as reuniGes administrativas e também passei a integrar a comissdo de
midias (Japao).

Através da acolhida em grupos de estudo abertos ao publico (Egito).

Outro grupo chegou ao laboratério, a partir do ingresso seja na graduacdo ou pés-

graduacdo e até mesmo em programas de iniciacdo cientifica:

Sou estudante do Allan desde a graduagéo (Libano).

Através do Mestrado em Educacdo da UFRRJ, como orientanda do professor
Allan Damasceno (Suica).

Através do projeto de monografia ao qual o Professor Allan me orienta (Franga).
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Por causa da entrada no pés-doutorado (RUssia).
Ao ingressar no Doutorado do PPGEduc, em 2019 (Chile).
Mestrado em Educagdo na UFRRJ (Senegal).

A partir da minha participacdo no Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC).
Como bolsista do Professor Allan, passei a integrar o laboratério com o intuito
de desenvolver a pesquisa, aprofundar meus conhecimentos sobre Inclusdo em
Educacdo e também estabelecer trocas com os demais colegas. Minha
participagdo no laboratorio foi essencial para o meu desenvolvimento académico,
pois a partir do trabalho realizado no PIBIC obtive na possibilidade de ingressar
no Mestrado, aprofundando o que ja havia pesquisado. Dessa forma o LEPEDI
foi essencial na minha caminhada como pesquisadora (Marrocos).

Mediante minha pesquisa de conclusédo de curso na Graduagéo (Vaticano).

A partir das respostas fornecidas, foi possivel notar que os(as) pesquisadores(as)
ingressaram no LEPEDI de diversas maneiras: por meio de um convite, insercdo na
graduacdo, mestrado, doutorado ou pds-doutorado, convite do coordenador do laboratorio
ou de outro(a) participante, participacdo em programas, em mostras cientificas e em
diversos outros movimentos promovidos pelo LEPEDI, que relnem pessoas que
interessadas na perspectiva da Inclusdo em Educacdo. Para Freire (2006, p. 39), “[...] o
pensar certo que supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunhdo com o professor formador”. O LEPEDI ndo possui uma receita pronta, ele é
diverso em sua visdo caleidoscopica para além do olhar barbarizador da sociedade, dai
pessoas dos mais variados espagos o procuram, visto este “olhar amplo sobre

inclusdao”(Costa Rica).

e O LEPEDI e sua relagdo com a pratica

O movimento do LEPEDI se d& em varias instancias da sociedade, sejam em
ambientes formais e/ou ndo formais. Dai, elucidar em quais espacos o laboratorio se
relaciona com a praxis de cada participante. Para tanto, perguntamos: “Qual sua relacdo

com o laboratério na sua pratica?”

Vérios(as) pesquisadores(as) tém uma relagdo com o LEPEDI atraves das atividades
realizadas para o pleno desenvolvimento e visibilidade do laboratério, com as seguintes

respostas:
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Pesquisadora e Coordenadora de Comissdo (Alemanha).

Pesquisadora compondo a equipe de Midias e de Articulagdo (Venezuela).
Pesquisadora (Portugal)

Estou compondo a comissdo de Midias (Samoa).

Como pesquisadora do LEPEDI, tenho acesso a pesquisas e a troca de
conhecimento ¢ intensa e gratificante (Equador).

Hoje sou pesquisadora e uma das coordenadoras do grupo de Divulgacéo e
Midias do laboratorio (Jordania).

Estou atuando na comissdo de midias, a partir da elaboracao de posts de datas
importantes de celebragdo de marcos histéricos (Gibson).

Participacdo ativa nos projetos e pesquisas, além da atuagdo mais especifica, nas
comissdes de Articulacao Politica e de Extenséo (Chile).

Sou pesquisadora ativa e atuo no grupo de Midias do laboratorio (Luxemburgo).
Articulacdo para parcerias externas (Col6émbia).

Sou doutoranda pela UFRRJ e pesquisadora do laboratério contribuindo nas
reunides e reflexes e na comissao de Extensdo (Jamaica).

Faco parte da comiss@o de Midias, trabalho na producéo de conteddos que apés
revisados e finalizados séo publicados nas nossas redes sociais (Japao).

Doutoranda em Educacéo e coordenadora da comissédo de Divulgacdo e Midias
(Egito).

Para outros(as) pesquisadores(as) a relacdo é de troca, aprendizado, reflexdo, auxilio

e muitas contribuicdes para a vida académica e laboral. Para Damasceno (2015, p. 23)

“destacamos a importancia da educagdo como agente de transformagdo e no

desenvolvimento da ‘consciéncia verdadeira’ do individuo [...]”, desencadeando as

seguintes respostas:

Me ajuda a refletir todos os dias sobre minha préatica e pensar propostas para
atender a todos (Libano).

O laboratério me auxilia nas leituras e reflexdes necessarias na busca pela
Inclusdo em Educacéo (Suica).

Aprendizado e praxis (Espanha).

s

Por enquanto, afastada devido ao meu trabalho que ainda “obstaculiza” meu
processo de participar a fundo de todas as coisas que sdo demandadas... Mas,
auxilio na equipe de producdo académica como também realizo trabalhos de
escrita cientifica fora dela... (Argentina).

O tempo todo, comparo e reflito o que estudamos no LEPEDI com a minha
prética na escola e na vida (Cuba).

No momento a monografia, porém espero no futuro contribuir com pesquisas que
possam somar a esse modelo de educagdo (Franca).
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Atualmente como colaboradora (RUssia).

Entrei no LEPEDI por ser orientanda do Prof. Allan, mas as discussfes tém me
ajudado a melhorar o atendimento no meu trabalho e a diminuir/eliminar
barreiras criadas pela falta de informagdo (Canadd).

Aucxilia a refletir sobre a minha pratica (Costa Rica).

Coordenei o Nucleo de diversidade até 2022, mas atualmente tenho participado
muito pouco, principalmente por minhas pesquisas e estagios em areas distintas
das do LEPEDI (Africa do Sul).

Contribui em ampliar meus conhecimentos e na elaboracdo de praticas
pedagdgicas inclusivas (México).

Sou técnico administrativo de educacéo do Instituto Federal do Espirito Santo e
atuo no Nucleo as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) (Senegal).

Hoje sou pesquisadora e estou como coordenadora da comissdo de Articulacio
Politica (Maldivas).

Muito importante para o crescimento profissional, atualizacdo e construcdo de
novos conhecimentos (Guiana).

No momento ndo estou atuando profissionalmente, mas na minha Udltima
experiéncia como pedagoga (no Nucleo de Acessibilidade da UFRRJ), as questdes
debatidas o LEPEDI referentes a Inclusdo no Ensino Superior foram
fundamentais para a realizacdo do meu trabalho, ou seja, tudo o que eu aprendi
acerca do processo de inclusdo, eu pude aplicar na minha pratica como pedagoga
com intuito de auxiliar os estudantes com deficiéncia no processo de inclusédo
(Marrocos).

Responsabilidade social, multiplicadora de conhecimentos (Vaticano).

Nas narrativas destacadas, percebemos que os(as) participantes tém relacGes distintas
no laboratorio, pois refletem a praxis necessaria para seu desenvolvimento pessoal e
académico. Cada pesquisador(a) do LEPEDI tem a oportunidade de atuar de forma a
transformar os desafios da Inclusdo em Educagdo nos diversos espacos aos quais pertence,
uma vez que, para Adorno (1995b, p. 189), “critica da sociedade ¢ critica do

conhecimento”.

Damasceno (2015, p.156), reforca este movimento de entrega dos(as)

pesquisadores(as) ao laboratorio quando diz:

E nesse movimento de entrega a necesséria critica da Sociedade, reiterado por
Adorno, é que valorizamos a importancia da experiéncia como movimento
formativo de ruptura a alienacdo impetrante pelo modus operandi da sociedade
contemporanea, uma vez que a oportunidade de educacdo pela experiéncia
significa a propria materializacdo de educagdo para emancipagéo [...].
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Sobre este entendimento, o trabalho realizado pelas comissdes e articulagdes
externas sé enfatiza a importancia do LEPEDI para cada participante em relacdo as suas
praticas. Os que colaboram, ainda que de forma menos efetiva, s6 acrescentam nas suas
trajetérias profissionais, 0 que corrobora para a luta por uma sociedade mais justa e

emancipada.

e LEPEDI x trajetdria profissional na Educacao Béasica

A maioria dos(as) participantes do LEPEDI, sdo profissionais da Educacdo Basica, 0
que s6 reforca a relevancia do laboratério na formacdo continuada desses(as)
pesquisadores(as), que buscam desbarbarizar todo e qualquer movimento de excluséo e
segregacdo no contexto educacional, que para Adorno (2020, p. 73), “o individuo so se
emancipa quando se liberta do imediatismo de relagbes que de maneira alguma sdo naturais,
mas constituem meramente residuos de um desenvolvimento histérico ja superado, de um
morto que nem ao menos sabe de si mesmo que estd morto”. Nesse sentido, perguntou-se:
“Se voce ¢ professor(a) da Educagdo Basica, qual a importancia do LEPEDI em sua trajetoria

profissional?” Foram obtidas as seguintes respostas:

E certamente um divisor de aguas na minha compreensdo de mundo e de educagio
(Alemanha).

Me mantém atualizado sobre o que esta sendo discutido no meio académico sobre a
proposta do LEPEDI (Libano).

Um espaco de aprendizado, trocas de experiéncias e disseminacdo de informacdes
cientificas (Espanha).

Essencial... Me ajuda e ajudou a ser uma profissional que pensa para além das
rotulagens que ainda sdo exercidas na sociedade e na escola. Ainda ougo de
profissionais da educacdo certas palavras como surdo-mudo, pessoa especial. N
coisas... E tenho que muitas das vezes explicar que tais conceitos ndo existem
mais... Sdo pessoas que ha décadas estdo na escola e ndo se informaram... Ou seja,
me pergunto de fato se h& formag&o continuada para tais profissionais ou se existe
um certo comodismo por ndo querer realmente saber... Assim, fica dificil...
(Argentina).

Todo o conhecimento fomentado neste grupo tdo potente me transforma, atualiza e
estimula a cada dia (Venezuela).

Total. O LEPEDI inspirou minha trajetéria ndo apenas profissional, mas também
humana. Atualmente sou professora de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica municipal de ensino e me sinto feliz em atuar na modalidade de
educacdo especial e inclusiva. Gragas a esse espacgo formativo, me sinto motivada,
realizada e sobretudo, segura para exercer minha préxis na educagdo, pois 0
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laboratorio me auxiliou/auxilia na reflex&o critica acerca do meu fazer profissional
(Portugal).

O LEPEDI me oferece validacdo académica para o que falo e oriento acerca da
educacdo inclusiva (Cuba).

Participar das reunides do LEPEDI me dao possibilidades de discutir e aprofundar
conhecimentos sobre situa¢es do meu dia a dia (Samoa).

Aprender sempre! Através do laboratorio tenho acesso a muitas informagbes que
me tornam uma profissional mais qualificada (Equador).

Imprescindivel. E o lugar onde junto a teoria & minha préxis e reelaboro as
vivéncias escolares (Jordania).

Uma grande importancia, principalmente em minha formagdo como pessoa e
reflex8es para além dos muros escolares (Russia).

Auxilia a refletir sobre minha pratica (Costa Rica).

O LEPEDI me fez ter um novo olhar sobre a educacao inclusiva. Um olhar mais
acolhedor e ativo para as demandas que uma educagdo inclusiva pede
(Luxemburgo).

Construgéo de conhecimento e oportunidades (México).

O olhar mais critico para as questdes relacionadas a educagédo, compreender a
necessidade de politicas publicas além da transformacdo da pratica pedagdgica
(Jamaica).

O laboratério foi fundamental para minha construcéo profissional, & medida que,
oportunizou caminhos sélidos para 0 meu pensar sobre uma educacdo para todos e
para cada um (Maldivas).

Sim, ajuda a rever a prética profissional a partir dos estudos e atualiza¢des, bem
como estender esses conhecimentos para outros colegas de trabalho e que atuam na
area (Guiana).

Incontestavelmente uma importéncia impar na minha vida, de grande valor
informativo. Mediante atualizacBes documentais e vivéncias que contribuiram e
contribuem para minha praxis, considero o LEPEDI como uma formacao
continuada, do qual todo profissional da educagdo deveria ter oportunidade de
participar (Vaticano).

Alguns(mas) pesquisadores(as) ndo atuam ou estdo afastados(as) da Educacdo Bésica,
portanto verificou-se apenas negativas nas respostas, mas houve narrativas a respeito da

importancia do laboratério em suas trajetorias, o que revela o quanto o LEPEDI é

significativo para cada pessoa que faz parte dele.

N&o sou professora. Mas quanto futura educadora, o LEPEDI me ajudou a refletir
sobre esse processo de inclusdo e educacéo inclusiva, me fazendo compreender que
a educacdo inclusiva perpassa e ndo é somente a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, é sim a interseccao que essa educac¢do faz (Franca).

N&o estou na sala de aula no momento, mas o LEPEDI orienta todas as ac¢bes que
elaboro na minha pratica laboral dentro da Educagéo, a saber: acdes de releituras
de politicas publicas de educacdo para estudantes com autismo (Egito).
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Outros(as) pesquisadores(as) atuam em outras instancias da educacdo, mas deixam
claro a relevancia do laboratério para a propria formacao e para sua docéncia. Para Adorno
(2020, p. 127), ““[...] apesar de todos os argumentos em contrario no plano das teorias sociais,
é tdo importante do ponto de vista da sociedade que a escola cumpra sua funcao, ajudando,
que se conscientize do pesado legado de apresentaces que carrega consigo”. Partindo desse

pressuposto seguem as respostas:

Atuo na Educacdo Superior, com formacéo inicial e continuada e o trabalho do
LEPEDI faz parte dos meus referenciais tedricos, compartilhados na minha
docéncia. Sou aposentada da Educacéo Bésica (Chile).

Sou professora de Biologia em pré-vestibular, e o que tenho aprendido desde que
tive contato online com o LEPEDI, mesmo antes de fazer parte, alterou
completamente minhas perspectivas e a forma como enxergo o0 mundo em suas
diversas esferas, principalmente no contexto da minha formagé&o docente. Participar
dos encontros do Nucleo de Estudos 1l sobre demandas especificas de
aprendizagem, permitiu e continua permitindo que eu tenha um olhar mais refinado
e direcionado para 0s meus estudos, para a minha formacéo humana, o que impacta
diretamente nas minhas praticas pedagdgicas. Isso ocorre a medida que me educo
com 0s meus pares no laboratério, com os meus alunos e durante os processos de
ensino e aprendizagem (Jap&o).

“Um divisor de aguas...” (Alemanha), este & o sentimento que todos e todas que
participam do LEPEDI confirmam. Este sentimento se reflete nos espacos educacionais que
frequentam, levando conhecimento para além das Secretarias de Educacdo. A Inclusdo em
Educacdo se efetiva nos varios espacos e ressignifica com a participacdo destes(as)
pesquisadores(as) ja que, “nossas escolas estdo repletas do real, e a realidade ¢ dura: os
ensinamentos da escola ndo estdo fazendo sentido a vida de nossos estudantes. Ha que se
ressignificar, urgentemente, o sentido da educacéo e, consequentemente, seu modus vivendi”
(Santos, 2013, p. 60).

E importante salientar, que os(as) pesquisadores(as) que nio fazem parte da Educagio
Baésica, estdo engajados na luta por uma educacdo emancipatdria, quando atuam em seus
espacos laborais e incentivam em suas pesquisas e participacdo no laboratorio, a criacdo de
diferentes desenhos organizacionais, pensando inclusdo sem imposi¢do, pois “quem ndo se

ocupa com pensamentos indteis ndo joga areia na engrenagem” (Adorno, 2020, p. 36).

A atuacdo dos(as) pesquisadores(as) do LEPEDI na Educacdo Basica, que frequentam

0s mais variados espacos académicos, além das mais diversas publicagcdes, contribuem
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indubitavelmente para a visibilidade do laboratorio e das Secretarias de Educacdo de seus
Municipios, que poderdo contar com suporte destes(as) pesquisadores(as) para efetivacdo de
politicas inclusivas em suas redes, uma vez que “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa”
(Freire, 2006, pp. 135-136).

“Ainda ougo de profissionais da educagdo certas palavras como surdo-mudo, pessoa
especial. N coisas...” (Argentina). Ai estd a responsabilidade do(a) Lepediano(a) no espago
educacional: desmistificar e orientar outros profissionais da educacdo sobre as politicas
publicas de Inclusdo em Educacdo atuais, que precisamos estar sempre “antenados”. Os(as)
pesquisadores(as) do LEPEDI articulam-se em seus espacos no intuito de oferecer formacao
continuada e esta é a “pitada” a mais na construgdo de um laboratério que estd sempre em
destaque e que desperta a curiosidade das pessoas em conhecé-lo e participarem. No entanto,
é preciso que os profissionais da educacdo estejam abertos para a formacdo e desconstrucédo
de velhos conceitos, para poderem desenvolver a criticidade tdo necessaria quando o assunto €

Inclusdo em Educacéo.

“[...] alterou completamente minhas perspectivas e a forma como enxergo o mundo em
suas diversas esferas, principalmente no contexto da minha formagdo docente” (Japéo).
Depoimentos como este, trazem um impulso adicional ao LEPEDI e a certeza da
transformacédo critica em todos e todas os(as) pesquisadores(as) que estiveram, estdo e
permanecerao no laboratoério, coadunando com Freire (2006, p. 134) quando afirma que, “[...]
quanto mais me dou a experiéncia de lidar sem medo, sem preconceito, com as diferencas,

tanto melhor me conheco e construo meu perfil”.

e Mais sobre o LEPEDI...

Temos muito a dizer sobre o LEPEDI, pois sua itinerdncia de pesquisa vai além de
um espaco, seja sincrono ou assincrono, uma vez que “os sujeitos sdo incentivados a
expressar suas itinerancias formativas, promovendo, muitas vezes, a troca € 0
compartilhamento com outros sujeitos envolvidos no processo” (Santos, 2019, p.108). Assim,

finalizamos o questionario com a seguinte questdo: “Este espaco é para esclarecimentos que
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vocé considere importantes e que ndo foram contemplados nas questdes deste questionario.

Figue a vontade para escrever o que considerar necessario.” Obtivemos 0s seguintes relatos:

Nada além de desejar sucesso na sua pesquisa (Alemanha).

Penso eu que a vida académica ainda se encontra muito distante da realidade
escolar. Sobretudo, de escolas que sdo localizadas em zonas periféricas e
perigosas do Rio de Janeiro. Na escola mesmo onde eu trabalho, os alunos com
deficiéncias ficam passeando pela escola. Estou had mais de dez anos no
laboratério e vejo poucas coisas serem de fato transformadas nesses locais...
Precisou eu pisar no local para enxergar outras realidades... Ainda existem
pessoas preconceituosas com o publico LGBTQI na escola... Enfim... O que quero
realmente dizer de fato é: precisou passa mais de dez anos para ainda
encontrarmos dificuldades em tal area da educacédo... E na escola onde estou a
Sala de Recursos esta fechada porque nenhum professor quer trabalhar em tal
area de risco... Acredito que é necessario dialogar/analisar sobre tais concepgdes
nesses locais... Sobretudo, quando tem conflitos de guerra de fac¢des rivais em
tais periferias e os alunos ficam sem aula! Isso é inclusdo ou excluséo?! Fica
para ser analisado ou pensado... (Argentina).

Parabenizo a iniciativa da pesquisa, pois colabora para a reflexdo critica acerca
da importéncia de grupos de pesquisa. Laboratérios como o LEPEDI, direciona
estudantes e profissionais em fazeres e saberes mais coerentes, inclusivos e
humanos. Assim, reproduz ciéncia e reflexdo, sendo um espaco com forte impacto
académico, social e educacional. O laboratdrio possui uma bagagem e trajetoria,
que de fato vale a pena ser investigado/refletido (Portugal).

No momento nenhum (Cuba).

O laboratério é uma poténcia e insere-se na perspectiva de quebra paradigmas e
propor outra/novas formas de se pensar educagdo, contribuindo para
emancipacao das sociedade (Chile).

O LEPEDI trouxe uma nova viséo sobre educacéo. (México).

Acho que um grande potencial do LEPEDI é a discussdo ser feita por muitos
profissionais que estdo no territério da escola, pessoas que estdo no cotidiano.
Isso faz com que as discussdes sejam de mais qualidade porque existe, de fato, a
indissociabilidade entre teoria e pratica como aponta a Teoria Critica e foge do
viés que é causado quando sdo chefias e legisladores falando sobre a escola,
porque em sua maioria apontam apenas o que da certo ou o planejado e ndo sua
aplicagdo, afinal de contas ‘“defendem” sua indicagdo ou popularidade
(Jamaica).

Além de atuar na rede municipal na area de Educacéo Especial, atuo também no
NAPNE do Instituto Federal do Para (IFPA) Campus Abaetetuba (Guiana).

Participar da comissdo de midias desde o inicio, proporcionou-me uma maior
afinidade com uma area que eu ja apreciava e dominava, mas ndo de maneira
inclusiva. Atualmente, tenho a enriquecedora oportunidade de aprender com meus
colegas e com as dedicadas coordenadoras Egito e Jordania. Foi por meio da
pratica e ensinamentos que comecei a realizar cursos especializados, como o de
Audiodescricdo Pedagdgica, oferecido pela Fundacdo Centro de Ciéncias e
Educacao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cecierj) e outros,
como o de Tecnologias Assistivas de Baixo Custo e de aprimorar meus
conhecimentos em Tecnologias Assistivas, sobretudo na area de comunicagdo
(Japdo).
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Me sinto contemplada com o questionario (Marrocos).

Argentina em seu relato traz para nossa reflexdo o fato de, mesmo fazendo parte de
um laboratério de pesquisa que luta pela desbarbarizacdo do sujeito, as transformacgdes nos
espacos em que ela atua ainda se veem muitos casos de exclusdes e segregacfes. A esse
respeito, Adorno (2020, p. 169) enfatiza que, “o problema que se impde nessa medida ¢
saber se, por meio da educacéo, pode-se transformar algo decisivo em relagdo a barbarie”,

visto que um dos mais importantes objetivos educacionais é desbarbarizar.

A relevancia de grupos de pesquisa, como o LEPEDI, é corroborada pelo fato de que
a criticidade e atuacdo de seus(suas) integrantes trazem para 0S espacos de atuacdo,
reflexdes acerca da emancipacao do sujeito e “[...] direciona estudantes e profissionais em
fazeres e saberes mais coerentes, inclusivos e humanos” (Portugal), além de quebrar

paradigmas em sua poténcia (Chile), ao ver a Inclusdo em Educacdo por outro prisma.

A poténcia do LEPEDI reflete sobre os(as) pesquisadores(as) uma praxis
indissociavel, apartando-se dos modelos prontos sem éxito na educacéo brasileira, que “[...]
em sua maioria apontam apenas o0 que da certo ou o planejado e ndo sua aplicacédo [...]”
(Jamaica). Adorno (2020, p. 164) reforca esse relato reiterando que,

uma das irracionalidades da pedagogia € que iniciativas pedagdgicas decisivas sdo
devidas a teorias totalmente equivocadas. Isso tem a ver com o fato de que, neste
contexto, a tradugdo da teoria para a pratica ndo é tdo direta como talvez
esperassemos em termos estritamente sistematicos.

O LEPEDI se potencializa também através de suas atividades internas, cujas
comissbes de Extensdo, Divulgacdo, Producdo Académica e Articulacdo Politicas juntas,
promovem também formacdo continuada entre seus pares, a partir do desenvolvimento de

materiais para o publico que o acompanha e/ou fazem parte do laboratério.

4.3 Itinerancias e acoes formativas dos(as) pesquisadores(as)

As itinerancias do LEPEDI abrangem os mais diversos espagos, sejam eles urbanos,
rurais, escolas, universidades, paises, etc., com 0 objetivo de inspirar as nossas proprias
itinerancias, que, conforme Santos (2019, p. 365), “[...] o papel do investigador ¢ crucial. E

ele ou ela quem conduz o processo de conscientizacao, e 0 seu trabalho como educador tem
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muitas semelhancas com o trabalho de campo do soci6logo ou do antropélogo”. O autor
também destaca que Freire (1984) se refere ao investigador como educador e ndo como
cientista social, uma vez que pesquisar € educar.

Com essas afirmagdes, a tabela 7 traz um panorama das producdes do LEPEDI ao
longo de sua trajetoria, totalizando 306. Desenvolveram-se diferentes tipos de produc@es, que
tornaram o nome do laboratério um icone para 0 mundo académico e social. Os artigos
publicados foram aceitos em revistas com qualis A e B, os capitulos de livros foram destaques
em livros conceituados. Os livros publicados sdo referéncias em diversas pesquisas, inclusive
com uma coletanea de artigos intitulado “Caminhos possiveis para Incluir” contendo trés
volumes e o quarto volume em fase de producéo, tendo como um de seus organizadores o
coordenador do LEPEDI. Entre os livros académicos temos também livros infanto-juvenis no

estilo multiformato®®, com a autoria de pesquisadoras do laboratério.

As pesquisas desenvolvidas se desdobraram em formatos, conforme demonstrado na
Tabela 6, considerando o periodo de busca, visto as constantes atualizacBes no site do
laboratdrio. Essas acOes fizeram de cada palavra escrita uma astucia para modificar o atual
cenario de barbarie ao qual vivemos, que conforme Adorno e Horkheimer (1985, p. 57)
reiteram, “a palavra deve ter um poderio imediato sobre a coisa, expressdo e intengdo
confluem. A astlcia, contudo, consiste em explorar a distin¢do, agarrando-se a palavra, para

modificar a coisa”.

** Multiformato ou Multi Formato, o mesmo é um termo de linguagem. Que se pode definir varios formatos
diferentes, produto ou alguma coisa. Ndo existe definicdo de escrita, ja que este termo é mais usado na fala,
como complemento. Multiformato também pode ser utilizado em vérias linguas da mesma
forma. https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-entre/multiformato/formato/.
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Tabela 7 — Produgdes do LEPEDI (2012 — 2023)

Tipos de
Producéo 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | Total
Artigos
publicados 1 3 1 2 12 |9 11 5 44
Capitulos de
livros 9 3 5 5 4 5 8 4 10 20 7 80
Livros publicados 1 1 1 2 1 4 3 5 2 20
Estagio pos-
doutoral 1 1 2
Teses 2 1 3
Dissertacdes 1 1 1 2 3 5 5 2 5 6 1 32
Monografias de
concluséo de 3 1 1 4 2 1 12
CUrsos
Prefacio/posfacio/
apresentacédo 1 1 1 1 1 2 1 1 S
Resumos
expandidos em 2 1 1 1 2 1 1 9
anais de eventos
Resumos
publicados em 1 7 6 6 2 1 4 1 1 29
anais de eventos
Trabalhos
completos
publicados em 11 4 15 17 6 6 5 4 1 9 78
anais de eventos
Total
geral 25 14 31 14 34 22 15 18 34 37 48 26 318

Fonte: Autoria prépria a partir do site do LEPEDI - https://lepedi-ufrrj.com.br/organizacao/

As pesquisas tiveram como foco: Inclusdo em Educacdo; inclusdo da pessoa com
deficiéncia; Atendimento Educacional Especializado; género e diversidade; formacéo
continuada de professores; familia x escola; surdocegueira, educacdo do campo e tantos
outros temas relacionados as pessoas com necessidades especificas de aprendizagem e/ou
vulnerabilidade social. Varias pesquisas ja foram citadas em varios outros trabalhos no mundo

académico, aumentando ainda mais a visibilidade do LEPEDI.

A participacdo do laboratério em Congressos também € muito importante para sua
visibilidade, especialmente os da area de Educacdo Especial, com um maior nimero de

publicacdes e apresentacdes, comunicagdo oral e posteres, 0 que ressalta sua participacdo no
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Congresso Brasileiro de Educacdo Especial (CBEE) organizado pela Universidade de Séo
Carlos (UFSCar) a cada dois anos e reconhecido internacionalmente. O grafico 16 expressa
claramente o volume de producdes realizadas pelos(as) participantes do LEPEDI ao longo de

sua jornada.

Grafico 16 — Volume de producdes realizadas pelo LEPEDI (2012 - 2023)
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em anais em anais

Fonte: Autoria prépria a partir do site do LEPEDI - https://lepedi-ufrrj.com.br/organizacao/

Em suma, somos intelectuais organicos, pois ouvimos vozes que, por muitas vezes ndo
foram ouvidas. Pesquisas que perpassam por Varias instancias em que as pessoas
invisibilizadas se revelam. Dai a importancia de um laboratoério retratar a diversidade desse
publico, dando voz e vez em um lugar de fala. Essas sdo as pessoas pesquisadas pelo
laboratério. Pessoas fora dos padrfes de uma sociedade hegeménica, preconceituosa e
demagoga. E Adorno (2020, p. 171) reitera quando “[...] o simples fato de a questdo da

barbarie estar no centro da consciéncia provocaria por si uma mudanga”.

Mas sera que daremos conta? Precisamos ver o(a) outro(a) com a lente certal
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4.4 “Estado da Arte”: pesquisas como objetos da Inclusdo em Educacéao

Adorno (2020, p. 186) define muito bem as escolhas teéricas dos pesquisadores
quando “[...] a possibilidade de levar cada um a ‘aprender por intermédio da motivagdo’
converte-se numa forma particular do desenvolvimento da emancipagdo”. E essa motivagao
fez com que cada pesquisador(a) desenvolvesse questdes que instigassem o pensamento do
leitor em relacdo a emancipacdo da pessoa invisibilizada em seu @mbito de pesquisa, seja ele
local, estadual ou territorial. E importante ressaltar, que diversas pesquisas foram realizadas

em diferentes municipios e Estados brasileiros.

A tabela 8 traz, através de suas temaéticas, o perfil do LEPEDI: “Inclusdo em
Educagao”. Vale ressaltar que as pesquisas tanto foram produzidas pelo PPGEduc, quanto
pelo Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA), ambos tendo o professor
Dr. Allan Damasceno como orientador. Foram elencadas treze tematicas, por meio de leitura
de cada pesquisa, que, neste sentido, sdo brevemente comentadas de acordo com cada perfil
tematico. Cabe ressaltar que as pesquisas aqui elencadas se referem a TCCs, Monografias,

Dissertacdes e Teses.

Tabela 8 — Escolhas tedricas dos(as) pesquisadores(as) - (2012 - 2023)

QUANTIDADE
" DE
N° TEMATICA TRABALHOS
1 Epistemologia da Inclusdo em Educacéo 1
5 Inclusdo em Educacao e formagao continuada de 10
professores(as)
3 Inclusdo em Educacéo e formacado continuada de gestores 1
publicos
4 Inclusdo em Educacéo e formacéo continuada de profissionais 2
da educagdo
5 Inclusdo em Educacao, género e diversidade 3
6 Incluséo da Pessoa com Deficiéncia 3
7 Politicas Publicas de Inclusdo em Educacao e o publico-alvo da 8
educacao especial na Educacéo Bésica
8 Politicas Publicas de Inclusédo em Educacéo e o publico-alvo da 5
educacdo especial na escolarizagdo profissional
9 Politicas Publicas de Inclusdo em Educacéo e o publico-alvo da 3
educacéo especial no Ensino Superior
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10 Inclusao social do publico-alvo da educacéo especial 2
11 Interfaces da educacéo especial ha educacéo do campo 6
12 Interfaces da educacéo especial e ensino técnico 2

2

Ferramentas educacionais como interfaces inclusivas para o

13 publico-alvo da educacgdo especial

Fonte: Autoria prépria a partir do site do LEPEDI - https://lepedi-ufrrj.com.br.

Os estudos do laboratoério sdo elaborados a partir das Politicas Publicas de Inclusdo em
Educacdo e refletem-se sobremaneira na visdo que cada pesquisador(a) tem sobre a
epistemologia do conceito. Mas, ndo é deixado de lado o termo “educagdo inclusiva”,
utilizado nos documentos oficiais, como aporte tedrico-metodoldgico dessas pesquisas, que
para Santos (2013, p.18):

Inclusdo é mais do que isso tudo [..] ela também diz respeito a educagdo de
criancas, jovens e adultos pertencentes a outros grupos, presentes em nosso alunado
e que ndo sao tradicionalmente reconhecidos com “de inclusdo”, mas certamente sdo
vistos como excluidos: quilombolas, ribeirinhos, criangas e adolescentes infratores
ou em situacdo de medidas socioeducativas, gravidas, analfabetos, idosos, grupos
étnicos, religiosos, culturais, excluidos por questes de preconceito quanto ao seu
quadro de salde, orientacdo sexual, género...

Por ser uma perspectiva em construgdo no mundo académico e em movimento, a
Inclusdo em Educacdo se faz presente em varios aspectos nas pesquisas do laboratorio,
desdobrando-se em teméticas que contemplam os varios espagos de incluséo e diversidade.
Assim, destaca-se um foco na “epistemologia do conceito de Inclusao em Educacio”, que,
a partir de um panorama sobre um coletivo invisibilizado na sociedade, traz dados sobre esse

publico. Esta tematica foi abordada nesta pesquisa.

As pesquisas sobre a “formacédo continuada de professores(as), gestores(as) e
profissionais da educacdo”, tém como foco principal as politicas publicas de inclusdo para a
formacéo desses profissionais, suas concepcdes e experiéncias no processo de Inclusdo em
Educacdo das pessoas com demandas especificas de aprendizagem e em vulnerabilidade
social. As pesquisas seguintes*® mostram claramente a dinamica da escola nesse processo
emancipatorio, que como mostra Damasceno (2015, p.96) “[...] a emancipagdo ¢ a autonomia
da escola passam centralmente pela ruptura com uma concepcéo de escola que ndo pode ser

negada, mas se deseja superar”.

*® Sobre os autores dessas pesquisas citadas neste subcapitulo, todos os TCCs, monografias, dissertacdes e teses
estdo disponiveis na integra no site do LEPEDI. https://lepedi-ufrrj.com.br.
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Rosa (2011) teve como foco principal a formacdo do professor em servigo, suas
compreensdes e demandas em relacdo ao atendimento aos estudantes com dificuldades de
aprendizagem e as suas demandas especificas. Silva (2011) refletiu sobre as experiéncias
docentes em relagdo ao processo de inclusdo e suporte pedagogico de um estudante com TEA.
Pereira (2014) analisou o processo de inclusdo dos estudantes PEE no municipio de Nova
Iguacu-RJ e a implementacdo das SRM para o atendimento desse publico, contando com a
colaboracdo de duas professoras que atuam no AEE e uma ex-gestora da coordenacdo da
educacao especial na cidade. Para a autora, “[...] torna-se necessario a acdo efetiva da mesma
(re) habilitando a sociedade para a sensibilidade no mundo em mdultiplos olhares da
diversidade, entendendo que cada deficiéncia revela uma eficiéncia e autenticidade naquilo

que € singular e especifico de cada ser humano”. (Pereira, 2014, p. 62).

Aquino (2017) investigou sobre a formacéo inicial e as praticas docentes no Ensino
Médio da disciplina de Biologia no atendimento ao PEE nas classes comuns. Bento (2021)
discorreu sobre os desafios enfrentados pelo docente no municipio de Seropédica-RJ para
realizar a inclusdo de estudantes PEE nos anos iniciais do ensino fundamental, buscando
esclarecer sobre uma “pseudoinclusdo”, ja que existem ainda diversos fatores que impedem
uma Inclusdo em Educacdo de fato. S& (2014) focou sua pesquisa sobre a formacdo de
professores com vista a organizacdo da escola quanto a inclusdo do PEE na rede municipal de

Nova Iguagu-RJ, problematizando as politicas de formacédo dos professores das SRM.

Negrdo (2017) elegeu como objeto de pesquisa sobre as Politicas Publicas de
educacéo inclusiva na formagédo docente para 0 AEE na rede municipal de Abaetetuba-PA,
numa andlise sobre os dispositivos construidos pela rede de ensino, assim como as acdes
implementadas na formacéo inicial e continuada dos(as) professores(as) lotados(as) ha SRM e
os reflexos que essa formacéo traz no AEE. Os resultados elucidaram que “[...] a oferta do
AEE encontra-se centrada nas primeiras séries do ensino fundamental e ndo atende a rede em
sua totalidade em termos de niveis de ensino, existindo inclusive predominio de atendimento

educacional especializado na area urbana”. (Negrédo, 2017, p. 125).

Cruz (2018) apresentou em sua pesquisa, as interfaces entre a formacao de professores
e a Inclusdo em Educacéo, tendo em vista o acolhimento dos estudantes PEE em salas comuns
e as contribuicOes desses professores em um curso de formacao continuada fundamentado no

index para a Inclusdo. A respeito da inclusio, a autora considera que,

145



(...) os professores destacaram fatores essenciais para que ela seja efetivada, como a
indissociabilidade entre teoria e prética, a participacdo e envolvimento e superagao
de barreiras de aprendizagem. Acreditamos que as categorias elencadas emergiram a
partir do material orientador do curso, o Index para Inclusdo. No entanto, foram
capazes de ir para além de conceituagOes vazias onde, ao serem desafiados a
elaborarem diferentes planos de intervencdo, aproximaram teoria e prética
considerando as culturas e politicas que permeiam seus espagos de atuacdo. (Cruz,
2018, p. 164).

Oliveira (2019) trouxe o foco sobre as politicas publicas de educacgédo inclusiva e a
formacdo de professores na classe/escola hospitalar, além de analisar as propostas de
formacdo continuada e inicial de professores para o atendimento ao(d) estudante
hospitalizado(a), independente do tempo de internacdo. Concluiu-se que a legislagdo referente
ao atendimento é imprecisa, 0 que requer um estabelecimento e regularidade mais precisos.
Dessa forma, ¢ ““[...] necessario problematizar sobre essa tematica, levando em consideracéo a
importancia do atendimento pedagdgico hospitalar para criancas e adolescentes

hospitalizados, e devido a escassez de pesquisas semelhantes”. (Oliveira, 2019, p. 97).

Loureiro (2020) focalizou as Politicas Publicas e a inclusdo na interface com a gestéo
democrética, bem como os desafios enfrentados pela escolarizacdo do PEE em uma
instituicdo de ensino no municipio de Duque de Caxias-RJ, incluindo sua concepcao,
implementacdo e experiéncias no processo de Inclusdo em Educacéo dos estudantes PEE nas
classes regulares desta unidade. Os resultados permitiram constatar que a gestdo contribui de

forma positiva para a inclusao de todos os estudantes da escola e ndo somente do PEE e que,

foi possivel observar in loco como estdo acontecendo as experiéncias em gestéo, a
forma como a gestdo esta se articulando para promover uma educagdo mais
democréatica e mais humana, como a comunidade escolar esta vendo essa gestéo,
como a comunidade escolar pensa a educacdo inclusiva e seu entendimento sobre
gestdo democrética (Loureiro, 2020, p. 141).

Cardoso (2022) trouxe como objeto de investigacdo as Politicas Publicas de Educacéo
Especial nos municipios da Regido da Costa Verde-RJ, identificando através dos “Webnarios
Intermunicipais de Inclusdo Escolar e Educacional” os atendimentos as demandas especificas
de aprendizagem dos estudantes PEE, além da organizacdo para o atendimento das redes
municipais. Como resultados, verificou-se que houve conquistas com relagdo ao trabalho

colaborativo entre os municipios, além da construcdo de um regime de cooperacdo
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denominado “Plano de Agdo Intermunicipal de Educacdo Especial da Regido da Costa Verde-
RJ”.

Antunes (2022) teve como objetivo de pesquisa investigar a atuacdo dos orientadores
educacionais nas escolas da rede municipal de Mesquita-RJ no que se refere ao processo de
inclusdo do PEE, bem como analisar sobre os documentos oficiais do municipio a respeito do
tema e identificar a concepgdo de orientacdo educacional em relagdo a incluséo escolar desses
estudantes. Os resultados revelam que, apesar das barreiras quanto a acessibilidade, a
formacdo e/ou falta desses profissionais e a legislacdo, os orientadores educacionais sao
responsaveis pela articulagdo com familias e comunidade escolar no processo de inclusdo do
PEE.

Os pesquisadores presentes no LEPEDI apresentam uma perspectiva multifacetada de
investigacbes. Entdo, surgem pesquisas sobre “Inclusio em Educagdo, género e
diversidade”, que abrangem toda a questdo da inclusdo, que ndo atende apenas as pessoas
com deficiéncia, mas também abrange as mais diversas lentes sobre a diversidade. Junior
(2019) analisou as estruturas politico-pedagdgicas das escolas do campo de acordo com as
demandas das pessoas com perfis da diversidade sexual e de género, numa discussdo sobre
uma pedagogia para a diversidade. Para Adorno (2020, p. 132), “[...] violéncia contra 0s
fracos se dirige principalmente contra os que séo considerados socialmente fracos e ao mesmo
tempo — seja isto verdade ou ndo — felizes”. Leite (2018) avaliou os impactos dos discursos
de género entre jovens do ensino técnico do Instituto Federal do Ceara. As evidéncias
recairam sobre as desigualdades nas relagdes sociais, 0 que indica a grande relevancia em

tratar varias tematicas sociais no contexto escolar.

Lima (2019) trouxe um estudo comparativo sobre os desafios da escolarizacdo de
estudantes indigenas PEE, trazendo um debate sobre 0s avancos e retrocessos nos campos
politico e bibliogréfico, problematizando as fronteiras entre a Educagéo Indigena x Educacéo

Especial. Para a autora,

os avancos das politicas publicas em favor da escolarizagdo e da inclusdo dos
indigenas com deficiéncia ocasionou, mesmo que em passos lentos, a inclusdo
destes estudantes, porém percebe-se que muitas acdes, principalmente no ambito de
estrutura, formacdo de professores e sensibilizacdo dos profissionais que atuam
nessas instituicdes precisam ser realizadas (Lima, 2019, p. 32).

147



A temética sobre a “inclusdo da pessoa com deficiéncia” trouxe as experiéncias
docentes com relacdo a este publico, com desdobramentos sobre as percepcdes dos(as)
professores(as) sobre a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia (Feleol, 2013). A
pesquisa de Santos (2011) veio para caracterizar os processos de inclusdo da PcD, assim
como as questdes do preconceito com esse publico no contexto educacional. Lorenzet (2019)
teve o foco de sua pesquisa sobre as experiéncias maternas na escolariza¢do de um estudante
com TEA, trazendo as dificuldades encontradas no processo educacional de seu filho e

verificando o que mudou com relagdo as experiéncias de inclusdo até os dias atuais.

As discussdes sobre “Politicas Pablicas de inclusdo” abrangem a Educacéo Basica,
Profissional, Superior e do Campo, desde os marcos historicos da Educacdo Especial, até as
politicas atuais que atendem as modalidades mencionadas. As normativas que as
regulamentam, definem o processo de inclusdo e as praticas pedagogicas do publico
pesquisado que se destacam na/para a formacdo de seu publico-alvo. Santana (2013)
investigou sobre as Politicas Publicas que orientam a Educacdo Especial no municipio de
Seropédica-RJ, assim como faz uma analise critica do Plano Municipal de Educacdo nessa
modalidade. Andrade (2013) fez uma analise sobre os impactos das politicas publicas nos
espacos escolares do municipio de Itaguai-RJ, investigando sobre qual tipo de atendimento
tem sido dispensado aos estudantes PEE. Ela reforgca que, “politicas educacionais inclusivas
atuam na perspectiva de aperfeicoar a educacdo ndo somente dos estudantes com necessidades
especiais®’, mas de todos 0s outros estudantes do espaco escolar, pois centram-se na dimens&o

da humanizagéo da escola e da educagdo contemporanea” (Andrade, 2013, p. 109).

Souza (2019) apresentou uma analise das Politicas Publicas e institucionais das
Universidades Federais do Estado do Rio de Janeiro para a inclusdo dos estudantes, PEE no
Ensino Superior, bem como a forma como eles tém conseguido acesso, permanéncia e a
participacdo desses estudantes no ambiente universitario. Para a autora, “[...] espera-se que
essas Politicas Institucionais considerem as demandas emergentes dos espacgos académicos,
pois além de receberem orientacdes por intermédio das legislacGes, ha aporte financeiro para
0 processo inclusivo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial”. (Souza, 2019, p.
84). Quintanilha (2021) trouxe uma analise bibliografica sobre o processo histérico da

educacédo especial no cotidiano dos estudantes PEE, bem como as conquistas ao longo dos

* O termo foi empregado na época da pesquisa, que se realizou anteriormente & nomenclatura atualmente
utilizada, pessoa com deficiéncia (PcD).
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anos numa abordagem multidisciplinar, para além dos muros da escola, a partir das

observacdes realizadas no curso Pulsar®.

Reis (2015) problematizou através das politicas publicas de inclusdo, sobre os niveis
de acessibilidade na percepcdo dos estudantes PEE na UFRRJ, com vistas a democratizacéo
do ensino superior que necessita de adequac6es curriculares e um projeto politico pedagogico
que atenda as demandas desse publico. Santana (2016) teve como objeto de estudo
caracterizar o AEE no processo de inclusdo dos estudantes PEE no municipio de Paracambi-
RJ, assim como as concepcOes dos(as) professores(as) especialistas sobre a incluséo

destes(as) estudantes no espaco da escola comum.

Santos (2016) desenvolveu uma pesquisa sobre as interfaces entre a educacgéo especial
e a educacdo profissional, caracterizando as concepgles e agdes politico-pedagogicas no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa, campus Macapa, bem como
avaliado as implicacOes da legislacdo sobre as a¢Ges desenvolvidas pelo Instituto com relagdo
ao PEE pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE). Andrade (2016) investigou o Plano Municipal de Educacdo de Itaguai-RJ,
desvelando os impactos desse documento no atendimento aos estudantes PEE especificamente
no Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado (CEMAEE). E perceptivel
que o documento colabora para a inclusdo escolar desse publico, mas ainda had muitos
obstaculos a serem transpostos para se configurar uma “educacao para todos”, ja que “[...] €
indispensavel que as disposi¢cdes politico-pedagdgicas instituidas no PME sejam efetivadas
com base nos movimentos instituintes da rede municipal de Itaguai” (Andrade, 2016, p. 158).

Pereira (2017, p. 9) fez uma analise sobre a “[...] organizacdo/implementagao das
ementas/curriculos da(s) disciplina(s) relacionada(s) a modalidade Educacdo Especial dos
cursos de licenciatura em Pedagogia nas Universidades publicas presenciais do Rio de Janeiro
(UFRJ, UFF, UFRRJ, UNIRIO, UENF e UERJ)”, problematizando a formacédo dos futuros
pedagogos e as politicas publicas sobre a Educacdo Especial na perspectiva da educacédo
inclusiva concluindo que, os curriculos das universidades citadas precisam avangar suas
discussoes, a respeito da modalidade Educacao Especial nos cursos de licenciatura. Siqueira
(2018) investigou sobre as Politicas Pdblicas de inclusdo e os desafios a escolarizacdao

profissional do PEE no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, para

8 O curso faz parte do Instituto Superar, parceira do LEPEDI.
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compreender os desafios a escolarizacdo profissional desse publico, bem como as acbes

politicas-pedagdgicas sobre inclusdo no campus.

Cabral (2018) trouxe em sua pesquisa o0s desafios da inclusdo na EJA e discutindo os
impactos do que ela chama de “inclusdo contraria”, numa unidade que atende exclusivamente
a educacao especial. Os resultados revelaram que a escola caminha para o processo de
inclusdo de estudantes sem deficiéncia, mas a resisténcia ainda é grande, visto que é atribuido
ao espaco um valor assistencial. Para a autora da pesquisa,

[...] podera trazer beneficios académicos e de reflexdo no que diz respeito ao
fendmeno de “inclusdo contraria”, na luta constante por uma escola
inclusiva/democrética, combatendo o0s processos exclusorios sofridos ndo sé pelas
pessoas com deficiéncia, mas por todos aqueles que sdo marginalizados
historicamente (Cabral, 2018, p. 123).

Moreira (2019) apresentou suas reflexdes sobre as politicas publicas de incluséo e a
escolarizacdo das pessoas com TEA no municipio de Duque de Caxias-RJ, revelando grandes
desafios para a préatica docente e a caréncia de politicas publicas elaboradas e implementadas
no ambito escolar, que atendam esse publico, para que ndo haver uma pseudo-inclusao,
salientando que,

A legislacdo cumpre um papel essencial na garantia de direitos porque
constantemente ela precisa ser acionada conforme a prépria pesquisa demonstrou.
Assim sendo, a elaboragdo e implementacdo de politicas educacionais acerca das
condi¢des de trabalho; realidade das escolas; particularidades das pessoas com TEA
e formacéo de professores precisam ser intensificadas (Moreira, 2019, p. 171).

Sobreira (2020) trouxe uma interlocucdo das modalidades de ensino Educacéo
Especial e Educacédo Profissional no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo/ Campos de Alegre, com a intencdo de contribuir para a promocao da inclusao
do PEE. A responsabilidade do NAPNE no planejamento e implementacdo das Politicas
Publicas de incluséo evidencia a necessidade de participacdo de toda comunidade académica
em que se reconhece a importancia da inclusdo nessa modalidade de ensino. Mohana (2020)
fez uma analise sobre as propostas de educacéo inclusiva para 0 PEE nos documentos oficiais
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano, com vistas ao Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Os resultados caminharam para uma visdo critica e
reflexiva dos gestores e profissionais envolvidos nas acgdes afirmativas direcionadas a esse

publico.
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Nascimento (2022) investigou sobre a atuacdo institucional dos Ndcleos de
Acessibilidade das Universidades Federais do Estado do Rio de Janeiro, por meio das
Politicas Publicas de educacéo inclusiva. Foram analisadas quatro universidades e cada uma
delas tem politicas de inclusdo consolidadas, mas, com relagcdo a perspectiva dos estudantes,
percebeu-se que nem sempre as acdes demonstradas nos documentos sdo realidades para as
necessidades dos estudantes com deficiéncia. Pereira (2021) problematizou em sua pesquisa
sobre a relacdo entre a formacdo na escola e a inclusdo no mundo do trabalho da PcD, para
caracterizar esse processo de transi¢do escola x trabalho. Os resultados revelam que as escolas
sdo “pontes” que permitem essa transi¢do, mas que existem barreiras que dificultam esse
“caminhar”, considerando o processo educacional de encaminhamento ao mercado de
trabalho.

Andrade (2022) investigou em sua pesquisa sobre a organizacdo politico-pedagdgica
de escolas com préxis inovadoras e 0s impactos que podem trazer para o PEE, identificando
que as experiéncias escolares nesses espagos consideram a especificidade de cada estudante
que as préaticas pedagogicas adotadas pelas escolas oportunizam o protagonismo dos
estudantes. A autora reitera que, “ha a urgéncia de questionar a escola que temos e sua
pedagogia tradicional estatica, resistente a mudancas. Pesquisas do campo educacional
denunciam/anunciam o atentamento para repensar o funcionamento institucional, que néo

mais dialoga com a demanda escolar” (Andrade, 2022, p. 194).

Sobre a tematica “interfaces da educagio especial na educacio do campo”,
Pimenta (2012) investigou sobre a inclusdo dos estudantes PEE com base nas experiéncias
docentes vividas no cotidiano escolar tecnoldégico em uma universidade de Minas Gerais e as
contribuicbes da formacdo de professores quanto a questdo da Inclusdo em Educacdo, no
atendimento as demandas educacionais nos espagos escolares. A pesquisadora reitera que,
“[...] este estudo se afirma como instancia de resisténcia, por entendermos a necessidade de
reconhecer e de superar essa concepc¢do de educacdo que reproduz a alienagdo e por negar a
diversidade humana” (Pimenta, 2012, p. 102).

Silva (2017a) apresentou uma discussdo a partir das Politicas Publicas de Educacao
Especial na Educacdo do Campo a respeito da escolarizacdo dos(as) estudantes PEE nos
assentamentos da reforma agraria na regido de Concei¢do do Araguaia-PA, com base nos

dados de matricula do Censo Escolar (2010). Os resultados apontaram que o atendimento ao
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PEE se realiza de forma muito precéria, demonstrando a invisibilidade desse publico, j& que
nenhuma das escolas dos assentamentos oferece o AEE e que “[...] as condigdes dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial que estudam nas escolas do campo precisam
ser incorporadas nas lutas e debates pelos movimentos sociais que lutam pelo direito a terra, a

educacdo e a moradia” (Silva, 2017, p. 149).

Anjos (2018) mostrou os avancos e desafios da escolarizagdo do PEE em uma escola
agricola no Macapéa-AP, destacando a fragilidade do AEE no espaco escolar e constatando a
necessidade de avancar nas politicas publicas direcionadas a esse publico, para a reafirmacéo
de uma educacdo inclusiva e democratica para a populacdo do campo. Gabriel (2020)
apresentou uma analise a partir do Censo Escolar 2010, sobre a caracterizacdo/implementacéao
das Politicas Publicas de educacdo especial em interface com a educacdo do campo no
municipio de Posse-GO, considerando o cadastro de duzentos e sessenta e um estudantes PEE
somente em uma escola do povoado Cachimbo, evidenciando um siléncio histérico em
relacdo a educacdo especial no campo cientifico. O AEE é oferecido de maneira timida,
reforcando a relevancia em debater sobre as politicas publicas voltadas para esse contexto

educacional.

Vicosi (2020) descreveu em sua pesquisa, a implementacdo das Politicas Publicas de
educacdo especial e a interface com a educacdo do campo, identificando os desafios da
inclusdo dos estudantes PEE em uma escola publica em Conceicdo da Barra-ES. Os
resultados revelaram que existem muitos desafios encontrados pelos docentes e gestor escolar,
uma vez que os profissionais especializados no AEE sdo temporéarios e ndo hd uma
continuidade do trabalho realizado, visto a rotatividade desses profissionais e a necessidade
de avancar na construcao de Politicas Publicas que atendam as necessidades dos estudantes do
campo na qual, “[...] precisamos refletir de forma a promover Politicas Publicas que
encorajem uma reforma estrutural e organizacional nas escolas, tendo em vista que essa
inovacgdo atenda as necessidades dos alunos, desde a educacao infantil até o ensino superior”
(Vigosi, 2020, p. 75).

Silva (2022) apresentou, em sua pesquisa a implementacdo das Politicas Publicas de
Educacao Especial e a sua interface com a educacdo do campo em uma escola publica do
campo de Aguia Branca-ES, com experiéncia na inclusdo de estudantes PEE. Os resultados

apontaram para uma falta de cursos de capacitacdo para os professores e a necessidade de
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revisdo nas Politicas Publicas na Educacdo Especial. Gervasio (2022) apresentou suas
experiéncias a respeito do trabalho integrado na educacdo do campo como um elemento
formativo inclusivo, visando compreender sobre os recursos de inclusdo oferecidos a esse
publico. Para a pesquisadora, “[...] se fazem urgentes intervengdes com finalidade de formar a
sociedade para sensibilidade, de forma que possam nascer novos olhares para inclusdo do
publico em estudo, entendendo que cada pessoa com necessidades especificas possui

potencialidades” (Gervasio, 2022, p. 44).

Em “interfaces da educacio especial e ensino técnico”, Pereira (2013) discutiu
sobre a Inclusdo em Educacédo em relagdo as politicas publicas de educacdo e democratizacéo
da escola, no atendimento a diversidade de estudantes do Colégio Técnico da UFRRJ, bem
como as suas diretrizes e agdes nas politicas da instituicdo. Silva (2017b) analisou a Inclusdo
em Educacdo como politica publica no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) nos Institutos Federais da Regido Nordeste do pais. A pesquisa aponta
a necessidade de “[...] (re)construgdo de documentos normativos que viabilizem a
operacionalizacdo dos propdsitos descritos nos regulamentos quanto a garantia do acesso, da
permanéncia e do éxito de estudantes com necessidades especificas no ensino profissional”
(Silva, 2017b, p. 9).

A “incluséo social” chega ao rol das tematicas de pesquisa do laboratério, sendo
pertinente quando projetos educacionais inclusivos fazem parte da desbarbarizacdo, em
situacdes que buscam superar todo processo de exclusdo, pois “a educagdo tem sentido
unicamente como educacdo dirigida a uma autorreflexdo critica.” (Adorno, 2020, p. 132).
Souza (2021) trouxe em sua pesquisa uma reflexdo critica sobre os projetos educacionais
inclusivos viabilizados pela parceria publico-privada (PPP), respeitando a inclusdo e o0s
direitos sociais dos cidad&os, constatando que o papel do terceiro setor se revela na promocao
da inclusdo numa estrutura burocratica e excludente de Estado. Para a pesquisadora,

Nossa perspectiva possibilita alcancar objetivos e formalizacdo por diferentes
instrumentos juridicos, como um Termo de Compromisso estabelecido entre o Setor
Publico e terceiro setor. Com isso, a educagdo, como direito social e garantia
constitucional, tem as vias que levam até a ela facilitadas, para a formacdo de
sujeitos emancipados, garantindo o acesso e a inclusdo nos espacos e projetos
educacionais sob a perspectiva da PPP. Como resultado, temos um alargamento
cultural e social e impacto na vida das pessoas envolvidas nos projetos,
principalmente as que vivem em vulnerabilidade social, com graves dificuldades em
acessar um direito social basico que € a educacdo (Souza, 2021, pp. 162-163).
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Santos (2022) apresentou o universo da democracia liberal no &mbito estadual para o
acervo do laboratério com uma pesquisa sobre as funcdes da Assembleia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro (Alerj), no que se refere a constituicdo de um ambiente para que se
realizem encontros e discussdes sobre o tema “Inclusao em Educacdo”. Os resultados
sugerem que haja a participacdo social nas audiéncias publicas da Alerj, para favorecer os
impactos da Inclusdo em Educacdo no Estado, além de promover trocas e melhorias na

construcdo da democracia junto a pessoa com deficiéncia.

As “ferramentas educacionais” também fazem parte dos estudos, especialmente as
tecnologias assistivas, tdo importantes para o processo de inclusdo do PEE. Carvalho (2015)
trouxe a reflexdo sobre a implementagéo/utilizacdo das tecnologias assistivas nas escolas
municipais do municipio de Nova Iguacu-RJ, buscando a promog¢do de melhoria do AEE

oferecido pelos(as) professores(as) especializados(as), considerando que,

0 debate proposto sobre as concepcOes pedagdgicas em ambito nacional e
municipal, para a promoc¢do de uma escola inclusiva, tendo a tecnologia assistiva
como um instrumento acessivel a todos, € necessario para conceber uma escola
democrética, que atenda e entenda as vérias realidades existentes no municipio de
Nova Iguagu, em condicdes locais distintas (Carvalho, 2015, p. 129).

Lopes (2017) apresentou uma pesquisa sobre as Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo (TIC), empregadas por estudantes universitarios com deficiéncia visual na
Universidade do Estado do Amapa (UEAP). A pesquisa buscou caracterizar os impactos e as
barreiras apresentadas no processo de aprendizagem desses estudantes. Apesar das
ferramentas disponiveis para esse publico, as barreiras didatico-pedag6gicas ainda sdo

bastante presentes na Universidade investigada.

Com este breve recorte acerca das varias pesquisas realizadas pelo LEPEDI, podemos
refletir sobre as nuances de seus(suas) pesquisadores(as), com seus aportes tedrico-
metodoldgicos baseados na praxis da Teoria Critica, ja que, “os fatos, porém, pertencem a
praxis. Eles caracterizam sempre o contato do sujeito individual com a natureza como objeto
social: a experiéncia é sempre um agir e um sofrer reais” (Adorno e Horkheimer, 1985, p. 72),
revelando assim a visdo de cada um(a) numa construgdo dos diversos conhecimentos e
vivéncias aqui elencados, que trazem este olhar multifacetado muito bem demonstrado em

todas as pesquisas.
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O LEPEDI somos n6s. N6s somos o LEPEDI!

Allan Damasceno

V. LEPEDI EM ACAO: MISSAO E ITINERANCIAS NA/PARA DIVERSIDADE

A acdo do LEPEDI se da em varias instancias da sociedade, deixando claro sua
importancia ndo so para seus(suas) pesquisadores(as), dai a diferenca, a diversidade e as

parcerias que se unem ao laboratério, uma vez que,

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (Santos, 2003, p.56).

Esta é a missdo do LEPEDI:

Producdo e disseminacdo do conhecimento cientifico-académico nas dimensGes das
culturas, politicas e praticas de inclusdo em educacdo, estimulando a transformacéo
social, fomentando relacBes interculturais, contribuindo para uma sociedade mais
equanime, promovendo reflexdes/acdes sobre/para inclusdo escolar/educacional e
(re)inventando novas/outras formas de educar para emancipacdo humana (LEPEDI,
2023).

As atividades de ensino-pesquisa-extensdo do laboratério movimentam o cenario de
construgdo do conhecimento no universo académico, com destaque as mais variadas
producdes realizadas por seus(suas) pesquisadores(as), que desenvolvem suas capacidades,
consolidando a dindmica do laboratério, que hoje conta com uma parceria solidificada, que
para Cruz, Costa, Espejo et al. (2010, p. 2) “a colaboragdo entre pesquisadores possibilita o
compartilhamento de recursos informacionais, tecnoldgicos, além de experiéncias e ideias,

entre outras trocas”, importantissimas para o desenvolvimento académico do laboratoério.

A figura 16 revela as parcerias que o LEPEDI conta atualmente, demonstrando a sua
importancia no cenario académico em ambito nacional e internacional. Mas quem sao esses
parceiros? Sao outros laboratdrios de pesquisa, Organizacdes ndo Governamentais (ONGS),
OrganizacBes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIPs) e demais instituicOes

interessadas em fazer parte deste laboratorio diverso, acolhedor e inclusivo.
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Figura 16 — Parceiros do LEPEDI
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Fonte: LEPEDI - https://lepedi-ufrrj.com.br.

Também participam professores da Educacdo Bésica e Superior,

psicologos,

pedagogos, psicopedagogos, jornalistas, assistentes sociais, estudantes de diversos cursos de

graduacdo, mestrado, doutorado e pds-doutorado, como ja informado. Esses parceiros e

participantes estdo engajados nas mais diversas atividades de ensino-extensdo desenvolvidas

pelo LEPEDI.

Ao longo desses mais de dez anos de existéncia, os(as) pesquisadores(as) foram

protagonistas das mais variadas atividades, como palestras, workshops, mostras, congressos,

seminarios, entre outros. Com a Pandemia de Covid-19 essas atividades passaram a ser

realizadas remotamente, com isso seus participantes se autoeducaram para que a dinamica do

LEPEDI ndo estagnasse, dai a chegada do LEPEDI efetivamente no mundo virtual,

desenvolvendo muitas atividades.
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5.1 A organizagéo dos eixos epistemologicos

Para uma melhor organizacdo do LEPEDI, o Regimento Interno* foi construido e
varios critérios para a participacdo no LEPEDI foram delineados para que cada participante
tenha um compromisso com o laboratério, seja como pesquisador(a) ou colaborador(a), para
que as atividades ndo fiquem apenas sob a responsabilidade de um pequeno grupo. Também
foi pensado trazer ao movimento os(as) pesquisadores(as) que defenderam anteriormente suas
pesquisas e que atualmente estdo afastados, por algum motivo, das atividades do laboratorio.
Os que estdo atuantes, além de suas pesquisas estarem em elaboragdo, também contribuem
para a divulgacdo, articulagdo e extensdo do laboratdrio nos mais diversos espacos formais e

ndo formais, para contribuir na/para a emancipacdo do individuo.

Assim, no Artigo 3° do Regimento traz a organizagéo do grupo, conhecido como Time
LEPEDI.

Art. 3°. O grupo se organizard em torno da realizacdo de projetos individuais,
grupais, matriciais e tematicos. As atividades sdo desenvolvidas numa dinamica de
interdependéncia e complementariedade, buscando qualidade na producdo do
conhecimento na area de conhecimento Educacdo, conforme classificacdo instituida
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
dividindo-se nos seguintes nucleos de pesquisa:

I. Nicleo | - Nuicleo de Estudos sobre Pessoas/Grupos em Situagdo de
Vulnerabilidade Social, Inclusdo, Educacdo & Teatro/Cultura.

I1. Ndcleo 1l - Nucleo de Estudos sobre Demandas Especificas de Aprendizagem,
Inclusdo & Educagéo.

I11. Nucleo 111 - Nucleo de Estudos sobre Género, Diversidade Sexual, Inclusdo &
Educacéo (LEPEDI, 2022, p. 1).

A figura 17 apresenta 0 organograma das comissdes, com seus (suas)
coordenadores(as) e responsaveis por cada nucleo em um trabalho colaborativo com os(as)
demais pesquisadores(as), para que de forma democratica atendam as demandas do

laboratorio, visto que como reitera Adorno (1995b, p. 194), “a posigdo-chave do sujeito no

conhecimento é experiéncia, ndo forma [...]”.

* Anexo, apresentamos 0 Regimento Interno do LEPEDI.
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Figura 17 — Organograma do LEPEDI
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Considerando os trés eixos epistemologicos do laboratério, cada nucleo tem como

objetivo atender as demandas da diversidade de seu publico

através da producdo de

conhecimento cientifico, realizando pesquisas e formacGes, assegurando resultados que

atendam as especificidades do publico de cada nucleo destacado.

Este nucleo tem por objetivo “[...] o estudo sobre teatro e manifestagdes culturais

populares como instancias educacionais/pedagdgicas da inclusdo de pessoas/grupos das

classes populares, na cidade e no campo, em situacdo de vulnerabilidade social” (LEPEDI,

2023). As pesquisas e reunies deste nlcleo apresentam um discurso sobre questdes que
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perpassam as diversas camadas de pessoas em vulnerabilidade social, promovendo atividades
teatrais e manifestagdes culturais populares.

I°°, é o suporte para que

O Teatro do Oprimido, criado pelo teatrélogo Augusto Boa
através da arte as pessoas busquem “nao fazer teatro para, mas fazer teatro com”, como
reiterou a coordenadora do ndcleo em uma reunido de estudos online em julho de 2022*,
visto que somos todos artistas e, “aquele que transforma as palavras em versos transforma-se
em poeta; aquele que transforma o barro em estatua transforma-se em escultor; ao transformar
as relagdes sociais e humanas apresentadas em uma cena de teatro, transforma-se em cidadao”

(Boal, 2005).

A Inclusdo em Educacdo como direito humano através da arte, busca através desses
movimentos de inclusdo de resisténcia, refletir sobre as oportunidades sociais para esse
publico invisibilizado nas mais diversas esferas da sociedade, trazendo oportunidades para
interpretarem 0 mundo e desenvolverem potencialidades a partir desse ambiente de partilha

através da educacdo teatral.

5.1.2 Nucleo Il: estudos sobre demandas especificas de aprendizagem, inclusao
& educacéo

Este nucleo tem por objetivo: “[...] 0 estudo sobre as culturas, politicas e praticas de
Inclusdo em Educacéo, e seus desdobramentos na escola contemporanea, no ambito do debate
do binbmio ‘Direitos Humanos & Educagdo’” (LEPEDI, 2023). H& um diélogo a respeito da
diversidade de estudantes com demandas especificas de aprendizagem, os estudantes PEE. O
nlcleo trabalha com a ideia de “Inclusdo em Educa¢do” tendo como suporte metodoldgico o
index para Incluséo, trazendo perspectivas para a construgdo de uma escola em movimento de
resisténcia as exclusdes e “[...] colocar os valores inclusivos em acdo, através de um plano
inclusivo de desenvolvimento da escola e processos colaborativos para implementa-lo”
(Booth & Ainscow, 2011, p.51).

* Augusto Boal (1931-2009) foi um dos dramaturgos que mais contribuiu para a criagdo de um
teatro genuinamente brasileiro e latino-americano. Desde os primérdios de sua carreira, no teatro
de Arena, até o Teatro do Oprimido, técnica que o tornou mundialmente conhecido, passando
pelas Sambdperas, sua preocupacdo foi a de criar uma linguagem que pudesse traduzir a realidade
do seu pais, uma maneira brasileira de falar, sentir e pensar.

*! Esta reuniéo foi realizada via plataforma Skype e n&o est4 mais disponivel.
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Neste didlogo, as pesquisas sempre questionam “o que € a inclusdo de fato?”; “essa
discusséo estd na agenda governamental?” e “como assegurar e implementar 0S processos de
inclusdao?”. Dai a escolha por empregar, nos estudos do laboratorio, a terminologia “Inclusdo
em Educagdo”, uma vez que todos e todas nds temos a mesma importancia, independente de
nossas especificidades. A inclusdo é uma lente que reflete a maneira como enxergamos o
mundo. As pesquisas do laboratério tem como lécus de investigagdo o publico da educagédo

profissional, indigena, do campo, superior e bésica.

E importante destacar que o termo “educacédo inclusiva” é utilizado no laboratdrio
quando se trata da legislacdo em vigor no pais, mas sempre traz a tona a segregacdo do
publico invisibilizado nesta sociedade hegeménica, que ainda se prende a modelos, pois,
como afirma Adorno (2020, p. 154) “as tendéncias de apresentacdo de ideais exteriores que
ndo se originam a partir da prépria consciéncia emancipada, ou melhor, que se legitimam

frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivistas reacionarias”.

Inclusdo em Educacéo é fazer tudo com! E nessa praxis emancipatdria as pesquisas do
nucleo buscam a democratizacdo da escola, convidando-nos a reflexdo sobre a inclusdo que

temos para configurar a inclusdo que queremos.

5.1.3 Nucleo I11: estudos sobre género, diversidade sexual, inclusdo & educacéo

Este nicleo tem por objetivo “[...] 0 estudo sobre as perspectivas de inclusdo em
educacao da populacdo LGBTQI+ e diferentes expressfes de género, assim como a analise da
estrutura conservadora e excludente da escola tradicional”. (LEPEDI, 2023). Sendo um tema
de grande polémica, os debates realizados nas reunifes e pesquisas do nucleo trazem questfes
e didlogos sobre a segregacdo e exclusdo deste grupo historicamente excluido no ambiente

escolar.

A tematica traz em seu escopo a reivindicacdo de espacos e identidade em um
cruzamento de opressdes vividas por esse publico, visto que o movimento historicamente s6

toma forca a partir da década de 1980°%. As pesquisas deste ntcleo revisitam os desafios de

2 VIEIRA, William. A luta nunca termina. Gama Revista Uol. 2020. Disponivel em:
https://gamarevista.uol.com.br/semana/orgulho-de-que/linha-do-tempo-direitos-lgbt-no-brasil-e-no-mundo/.
Acesso em: 03 dez 2023.
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pertencimento nos VArios espagos sociais, pois é preciso desenvolver uma cultura inclusiva
numa tarefa herctlea na questdo da Inclusdo em Educacdo. Para Adorno (2020, p. 169),
“quando formulamos a questdo da barbarie de um modo tdo amplo, entdo, é evidente, € muito

facil angariar apoio, porque obviamente todos serdo de imediato contrarios a barbarie”.

O olhar interseccional e critico perpassam todas as reunides do nucleo, visto ainda que
temos uma escola conservadora, com uma proposta eurocéntrica de educagdo, com
mecanismos de controle ideoldgico de professores(as), além da “politizagdo” e “doutrinagdo

ideologica” que ainda os(as) amordagam.

E preciso pensar para além dos muros da escola!

5.2 LEPEDI/UFRRuralRJ: impactos na Baixada Fluminense

O LEPEDI impacta o cenério cientifico para além dos muros da universidade, levando
sua marca para outros espacos. Comecou sua trajetéria em uma mesa da UFRRuralRJ, hoje,
mesmo sem espaco fisico, mostra sua relevancia. Na Baixada Fluminense, seu destaque se da
diante das inimeras pesquisas e acOes realizadas pelos(as) participantes do laboratorio, que

em sua maioria pertencem as redes municipais desta regido.

Sendo esses pesquisadores profissionais da educacdo bésica, a potencialidade do
LEPEDI é evidente nesses espacos, ou seja, € uma importantissima parte da universidade que,
além de oferecer as potencialidades existentes em seus(suas) pesquisadores(as), é a préopria
universidade entrando nos mais diversos espagos com suas pesquisas, fortalecendo a préxis
com relacdo a educacdo em uma regido téo invisibilizada. Sobre esses espacos, é relevante
reafirmar que,

Quando sugeri que nds conversassemos sobre: “Formacdo — para qué?” ou
“Educacdo — para qué?”, a inten¢do ndo era discutir para que fins a educag@o ainda
seria necessaria, mas sim: para onde a educacdo deve conduzir? A intencdo era
tomar a questdo do objetivo educacional em um sentido muito fundamental, ou seja,
que uma tal discussdo geral acerca do objetivo da educacéo tivesse preponderancia
frente a discussdo dos diversos campos e veiculos da educagdo (Adorno, 2020, p.
152).

Ao participar do LEPEDI, os(as) pesquisadores(as) tém acesso a inimeras pesquisas ja

realizadas pelo laboratério, além de inimeras formagGes que contribuem indubitavelmente
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para o desenvolvimento de uma visdo critica e emancipadora, que envolvem cada tema
estudado por cada pesquisador(a), além de contarem com as contribui¢cbes de seus(suas)
colegas para efetivarem trocas de experiéncias e opinides, aprofundando assim cada tema de
interesse, buscando outras possibilidades e investigacdo, trazendo para o escopo do
laboratério pesquisas inéditas e que despertem o interesse dos(as) leitores(as) e participantes
das pesquisas, ja que “[...] a emancipagao precisa ser acompanhada de uma certa firmeza do

eu, da unidade combinada do eu [...]” (Adorno, 2020, p. 197).

Além das especificidades do laboratério, as pesquisas se transformam em artigos
cientificos e inevitavelmente publicados em periddicos cientificos de grande relevancia no
cenario da diversidade e inclusdo, textos esses altamente reconhecidos pela comunidade
académica, o que resulta em uma maior visibilidade para o(a) pesquisador(a), para o0 LEPEDI
e para a UFRRuralRJ.

5.3 Itinerancias e proje¢des nas midias sociais

A partir de 2020, com a pandemia e a quarentena, o LEPEDI se viu na urgéncia de
buscar arranjos para continuar suas atividades de ensino-extensdo, até entdo realizadas
presencialmente. A visibilidade nas midias ainda era pequena e pouco se fazia nesta direcéo.
Neste interim, o mundo se via invadido por lives nas mais variadas redes sociais €, como
muito bem acrescenta Adorno e Horkheimer (1985, p.17), “[...] a superioridade do homem
esta no saber, disso ndo ha duvida”. Assim, o LEPEDI iniciou sua jornada nas midias sociais,
pois pensar suas itinerancias é pensar a vida e formacdo de cada pesquisador(a) que o integra.

Cada pesquisador(a) buscou se autoeducar neste contexto do momento, pois varias
atividades laborais e educacionais estavam sendo realizadas de forma hibrida e bem artesanal,
ja que tudo era muito novo, principalmente nas questdes da educacdo basica. E sobreveio a
questdo: O que € ser educador e pesquisador em tempos pandémicos? “Como educar, formar
e pesquisar com sujeitos geograficamente dispersos, que vivem situacdes de aprendizagem

mediadas por tecnologias digitais em rede?”” (Santos e Weber, 2018, p. 23).

Muitas questdes vieram a tona sobre a questdo do ensino-pesquisa-extensdo na
universidade, e o LEPEDI buscou atenuar através de sua atuagdo frente aos desafios

educacionais que a pandemia trazia no momento. Assim, comegou sua chegada no mundo
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virtual, com lives bem caseiras e com assuntos pertinentes para 0 momento em que o0 mundo
se via em lockdown e as questdes frente as demandas do laboratorio surgiam. Com elas, as

transformacGes em tempos tecnoldgicos e a busca de outros modos de fazer ciéncia.

A preocupacdo do LEPEDI era neste momento atender seus(suas) pesquisadores(as)
com assuntos pertinentes ao laboratorio, mas que também pudessem sanar ddvidas e anseios
dos(as) pesquisadores(as) e espectadores(as) do laboratério, em busca de um dialogo
proficuo. Era preciso também, nesse momento, reconfigurar os projetos de pesquisa, uma

“micro revolug¢do”, visto o momento no qual viviamos.

Chegou 0 momento de mudar a rota! Abril de 2020... Auge da Pandemia de Covid-19,
todos e todas enclausurados(as) em casa... Ndo tinhamos respostas sobre por quanto tempo

seria...

Uma “avalanche” de lives inundou as redes sociais ¢ o LEPEDI entrou nessa “onda” e
foi um sucesso! A partir dai, o laboratorio teve sua visibilidade por todo o pais e varios paises

do mundo, entre eles Portugal, Alemanha, Chile, entre outros.

As primeiras lives foram bem artesanais, pois ainda aprendiamos a utilizar os meios
digitais. Comegamos pelo Instagram e hoje j& dominamos também o YouTube e a plataforma
Skype com nossas atividades. A tabela 9 traz um pequeno recorte da significativa itinerancia
do LEPEDI nas midias sociais. Uma resumida linha do tempo do laboratorio nesses ambientes

virtuais, além dos parceiros nessa jornada.

Cada interface é em si uma midia, que ndo sé produz como veicula as mensagens e
narrativas e, consequentemente, o processo de comunicagdo e de aprendizagem.
Assim, produzimos e negociamos sentidos, educamos e nos educamos, formamos e
nos formamos, pesquisamos e somos pesquisados.(Santos e Weber, 2018, p. 24).
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Tabela 9 — Linha do tempo do LEPEDI nas midias sociais

sobre TEA em tempos de pandemia
02/04-15h
] s 1aal

Culturas,

Logo no inicio da Pandemia de Covid-19, o LEPEDI
buscou arranjos para que suas praticas educacionais
ndo ficassem paralisadas. Entdo, no més de abril de
2020, comegamos com a proposta de lives, oferecidas
pelo Instagram. Foi um aprendizado, pois tanto para
nés quanto para os espectadores, tudo era muito novo.
E comegcamos a proposta piloto com o0s(as)
pesquisadores(as) do laboratdrio, em programas com
duracdo de no maximo sessenta minutos, tempo
maximo de transmissao ao vivo no Instagram.
Iniciamos as lives na semana do Dia Mundial da
Conscientizacdo do Autismo e logo no dia seguinte,
com os desafios da inclusdo, com a participacdo do
coordenador do laboratorio. Ainda dentro do més de
abril/20, comegamos a algar voos numa live
internacional com uma pesquisadora direto de
Portugal, para um “papo” sobre as culturas, politicas e
praticas inclusivas.

As lives eram bem caseiras, com suportes
inimaginaveis nos bastidores, mas com muita alegria,
dedicacdo e vontade de levar conhecimento a todos e
todas que viam no LEPEDI uma proposta de
aprendizagem através de papos descontraidos,
pedagogicos, criticos e emancipatorios.

" ESTUDANTES CEGOS NO ENSIND DEFICIENCIA INTELECTUAL EM FOCO:
SUP| B DIALOGOS SOBRE REPRESENTACOES

‘entre desafios e pll‘llllllllﬂlﬂl socias

7a/05 as BN \%i‘ ) 05106, 45160

peogRaclens Faria
Foderat do Gorta™

doPedagoria
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e &yﬂ‘,‘mﬁ & £ YouTube [ty]

P
LEPEVL | EPEDI UFRR)

Logo no més seguinte, com 0 sucesso das lives e as
demandas de entrevistas acontecendo toda semana, 0
laboratério viu a urgéncia de buscar outra plataforma
para realizar suas entrevistas, que pudessem ficar
arquivadas como suporte de pesquisas posteriores.
Assim, migramos para 0 YouTube através da
plataforma streamYard. Com essa mudanca, fizemos
uma planilha para que semanalmente e sempre em dia
e horario definidos, todas as sextas-feiras, 15h, a live
fosse ao ar, com duragédo de sessenta minutos.

Entdo surgiu o “Papo de Inclusao”, programa semanal
gue contava com varios convidados, sobre temas
variados sobre a diversidade e incluséo, tendo sempre
um(a) pesquisador(a) como mediador(a). A partir dai,
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e INCLUSAO EM (CON)FLUENCIA () nossas lives tornaram-se mais inclusivas, ja que

Altas Habilidades / Superdotacéo

-8 i - e @ | CONtaMos com um(a) intérprete de Libras e
‘~E 28108, 35160

i %= | audiodescricao.
LT e £ Mais tarde surgiu também o “Inclusdo em
s - u:, o (Con)fluéncia”, que eram entrevistas mensais com a
ar Dol OVE | g B e proposta de trazer uma formagdo mais académica para

o0s(as) pesquisadores(as).

Todas as lives tiveram sua divulgacdo com descri¢ao
de imagens em suas paginas das plataformas do
Instagram e Facebook.

Apesar de serem bem caseiras também, as lives ja eram
melhor estruturadas, pois antes mesmo do “ao vivo”,
existia o que chamavamos de “pré-live”, que eram
reunides remotas para tragcarmos as pautas do papo.

Durante as lives, o(a) convidado(a) se sentia bem a
vontade e a interacdo com o publico via chat era muito

JeDe s

reciproca.
G i o pombons stfp/ Durante as reunides de estudo, revisitamos a questdo
”Dggz“’"cf‘fsfm" "DialogosInclusivos” | também dos responsaveis pelas pessoas com demandas
e e A w5 MEORERE | egpecificas de aprendizagem, dentro de casa, sem
pibico-dhoda Eduacio Espol D11 p e cing PARR . : |
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T at Dai veio a ideia sobre os “Dialogos Inclusivos”, videos

be o= . . . S
@*w"?ﬁé‘m AT Cetiirmn, de no maximo quinze minutos que traziam atividades
ludicas para atender esse publico.

Os workshops também fizeram presenca no LEPEDI,
com atividades direcionadas apenas para 0s(as)
pesquisadores(as) internos e também aberto ao publico
em comemoracdo aos dez anos de existéncia do
laboratdrio, com temas de extrema relevancia para 0s
profissionais da educacdo e pesquisadores(as) da area.

P WORKSHOP INTERNO DO LEPEDL =
DIALOGOS SOBRE PRODUCAO ACADEMIC
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MICIO VIDEOS  PLA

P As acles nas midias sociais sdo de extrema

Pan(Aca)demia

=) importancia para a visibilidade do LEPEDI.
- ;""" S “Curtir, comentar, salvar e ativar o sininho” ¢é de
|=i!| grande relevancia para o laboratério.
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COMUNICAGAO ACESSIVEL
Comunicar é po:

Educa surceres
Bcac —

Deficiéncia Intelectual - escolarizagio
segunda-feira - nove da noite - TV Alerj, canais
12-Net e 10.2 - sinal aberto.

EsportivaMENTENI

CERTIFICACAD INTERNACIONAL

Curso gratuito, 100% on-line..

/amos tornar o
mundo acessivel!
GO D,
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':,‘Z <
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Acesse www.lepedi-ufrr] e confira!
Obrigado Hand Talk pela parceria.

As parcerias do LEPEDI sdo importantissimas para que
o alcance do laboratorio seja visto em varias instancias
da sociedade. Parceiros como a TV Alerj, com o
programa  EducaAcdo, CRID>® em Portugal,
Esportivamente e Literatura Acessivel, ambos do
Instituto Incluir e Hand Talk®, trazem para o LEPEDI
a certeza do sucesso e relevancia tdo importantes para
todos e todas os(as) pesquisadores(as) e
colaboradores(as) que de alguma forma ganham em
qualidade e projecéo.

E3
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A leitura do momento sempre esta presente em nossas
midias sociais do Instagram e Facebook, sempre com
propostas de leituras obrigatdrias para
pesquisadores(as) interessados em diversidade e
inclus&o.

>3 CRID — Centro de Recursos para Incluséo Digital.
** Hand Talk — Acessibilidade Digital em Lingua de Sinais.
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1y Lapes

unibo Adeninistrativa

= v
outubro, 2023,

REUNIAO DO NUCLEO |

Oficina de Escrita Académica
g LEPEDI

REUNIAO

ol DO NUCLEO Iil

Através da plataforma Skype, acontecem nossas
reunides publicas e privadas.

e Administrativas — reunifes com as comissoes
para definirmos os encaminhamentos das ac6es
do LEPEDI. S&o elas: divulgacdo nas midias;
extensdo de atividades académicas; producdo
académica em revistas e periodicos, além de
formacdo e articulacdo politica nas diversas
esferas da sociedade.

e Pulblicas — reunides de qualificagdes e defesas
de pesquisas do laboratdrio e estudos sobre uma
diversidade de temas de acordo com seus
nucleos.

EDUCAR

EM REVISTA

®an T
LEPEDL f o

O LEPEDINDICA também tem sua presenca marcada
nas plataformas Instagram e Facebook. Nestes posts
encontramos sempre uma indicagdo de leituras
importantissimas e atuais para todos(as) o0s(as)
pesquisadores(as) que buscam no LEPEDI referéncias
bibliograficas em suas pesquisas.

05 de Dezembro

i

O LEPEDI também exibe em suas midias sociais uma
agenda bem atualizada, trazendo datas que marcam a
diversidade do publico pesquisado no laboratério, além
de trazer visibilidade as questdes sociais que segregam
e excluem uma populacdo que busca contrapor-se a
barbarie.
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X @ LEPEDI UFRR... < D

lepedi-ufrrj.com.br

QOO
LE?EDI A pagina do LEPEDI traz todas as informages
: pertinentes ao laboratorio, desde informagdes sobre
, seus(suas) pesquisadores, como também  suas
LEPSDI pesquisas, documentos oficiais, seus canais digitais,
et Dvtrsndgainc k| entre outras informacoes.
Destaca-se que o site é totalmente acessivel.

Fonte: https://lepedi-ufrrj.com.br.

Com o fim da Pandemia de Covid-19, as atividades do LEPEDI continuam ativamente
nas midias sociais, com exce¢do do “Papo de Inclusdo”, “Inclusdo em (Con)Fluéncia” e
“Dialogos Inclusivos”, visto que, por hora, ja atenderam o que se pretendia na época. Mas ndo
significa que, se necessario, esses programas retornem a grade de formacao para que atendam
as demandas que surjam, ja que, “[...] aprender um determinado tipo de conhecimento e de
atividade se apresenta e organiza como relevante em termos de aprendizado e formagdo. Ou
seja, € aprender em espagos onde se elege um conhecimento como formativo”. (Macedo e
Guerra, 2018, p. 49).

Para além das telinhas, o LEPEDI continua suas itinerancias nos mais diversos
espacos que virtualmente se apropriou, exteriorizando suas experiéncias formativas no
contato com o publico, antes atendidos virtualmente. A tabela 10 reforca essa importancia de

estar em espacos de formacao que antes da pandemia eram tdo comuns.
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Tabela 10 — LEPEDI fora das telinhas

© LEPEDI estaré no 10" Congresso
Brasileiro de Educagdo Especial - 2023

Lo
LEPELL

L 2T /‘g
v ~*F: i g
Vy LEPEDL W¥/

LEPEDI em Agéo!

Atualmente, o LEPEDI se faz presente em
varios espacos de formacdo, levando
conhecimento  através de  seus(suas)
pesquisadores(as), seja ha  Baixada
Fluminense-RJ, Costa Verde-RJ, Estado do
Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Espirito Santo,
Amapa, Portugal, Alemanha e por outros
entrelugares em que o LEPEDI se fara
presente.

Fonte: https://lepedi-ufrrj.com.br

A itinerncia do LEPEDI é de grande relevancia na/para a comunidade académica,

através dele, seus(suas) pesquisadores(as) tém visibilidade local e internacional, visto a

seriedade como o laboratdrio se constitui. Para seu fundador e coordenador Damasceno

(2022)%°, “toda e qualquer pessoa pode estar em qualquer lugar, os ambientes é que devem ser

transformados, para que elas sejam acolhidas em suas demandas.” Pensamos assim que 0

LEPEDI faz seu “dever de casa”, bastando aos demais grupos/laboratérios realizarem seus

protagonismos!

% Trecho retirado da reunido publica de estudos realizada em agosto de 2022 via Skype. Disponivel em:

https://lepediufrrj.com.br.
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[...] as tentativas de transformar efetivamente o nosso mundo
em um aspecto especifico qualquer imediatamente

sao submetidas a poténcia avassaladora

do existente e parecem condenadas

a impoténcia.

Theodor Adorno

VI. CONSIDERACOES

2023, ano de muitos desafios... Primeiro de janeiro, o Brasil volta a respirar os ares da
democracia. Em primeiro de janeiro, mais uma vez, Luis Indcio Lula da Silva assume a
Presidéncia do Brasil; em oito de janeiro, vivemos uma tentativa de golpe, desencadeada por

um extremismo causado por uma minoria alheia ao estado democrético de direitos.

No decorrer do ano, guerras! Russia x Ucrania, Israel x Palestina... Enfim, somos

historia!

Ao longo desta pesquisa percebemos que os direitos humanos devem ser garantidos

para todas as pessoas, independente de classe, cor, raca, género e deficiéncia.

O LEPEDI continua produzindo e se solidarizando com a invisibilizacdo de uma
imensa camada da populacdo que luta por inclusdo e emancipacdo, denunciando as mazelas
dessa sociedade hegeménica na qual a barbarie sobressai literalmente nas mais diversas
esferas, visto que:

A sociedade burguesa estd dominada pelo equivalente. Ela torna o heterogéneo
comparavel, reduzindo-o a grandezas abstratas. Para o esclarecimento, aquilo que
ndo se reduz a nimeros e, por fim, ao uno, passa a ser ilusdo: o positivismo moderno
remete-o para a literatura (Adorno e Horkheimer, 1985, p. 20).

A pesquisa debrucou-se sob a perspectiva historico-politico-pedagogica de dois
laboratorios de pesquisa, LEPEDI e LaPEADE, que geram impactos nos seus respectivos
lugares de atuacdo, com destaque a histéria potente do LEPEDI, tendo como objeto de estudo
o0 laboratério e seus (suas) participantes, numa perspectiva da Inclusdo em Educacdo, com
base na Teoria Critica de Adorno e Horkheimer, Index para Inclusdo, além das contribuicées
de Santos, Freire, Lukacs e Morin, entre outros.

Essa perspectiva de inclusdo que esses laboratorios trazem impacta as realidades
académicas, educacionais e 0s sdcio-escolares da sociedade nas quais estdo inseridas. A
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praxis historico-politica desses dois laboratérios se mostram neste estudo, a partir do olhar por

dentro de cada um, external

izado na realidade, captando, modificando e produzindo através

da lente da Inclusdo em Educacdo. Assim, levando em consideracdo os objetivos e questdes

de estudo, tecemos as consideracdes consentaneas as nossas questdes de estudo:

Levando em conta a

historicidade da criagdo do LEPEDI, no que se refere a relagédo

existente entre a sua criacdo, assim como as influéncias tedricas e epistemoldgicas que o

LaPEADE exerceu colaborativamente na/sobre o laboratério, foi possivel afirmar que:

A historicidade do LEPEDI se deu através da linha do tempo do
laboratério desde sua criacdo inspirado pelo LaPEADE.
Pesquisamos e registramos 0s acontecimentos vivenciados pelos
laboratorios, através de buscas empiricas para a construcdo
dessas linhas historicas. Consideramos os fatos historicos
vivenciados na época da criacdo dos laboratorios, anos
turbulentos, mas de extrema importancia para 0 mundo
académico. Destacamos também sobre a identidade do LEPEDI
que esta em constante movimento, redesenhando continuamente
sua historia, através de coleta de dados sobre os perfis de
seus(suas) participantes, que colaboraram de forma proficua,

enriquecendo a pesquisa e a historia do laboratoério;

Com relagdao ao “estado da arte” tedrico e epistemologico do LEPEDI, nas quais

buscamos a identidade de seus(suas) pesquisadores(as), temas/problemas de pesquisa, além

das escolhas tedricas e pesquisas defendidas no ambito do LEPEDI, afirmamos que:

Considerando o LaPEADE o precursor e o LEPEDI um dos
icones relevantes no que se refere ao conceito de Inclusdo em
Educagdo, caracterizamos o “estado da arte” tedrico e
epistemoldgico dos laboratorios, demarcando as producfes de
seus(suas) pesquisadores(as), além dos registros das escolhas
tedricas sobre o0 conceito na perspectiva de cada

pesquisador(a), assim como sua relacdo com o laboratorio.
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Identificamos, assim, que é vidvel pensar um mundo possivel
com desenvolvimento inclusivo a partir das culturas, politicas
e préticas inclusivas de educacdo. Observamos tambem que as
dimensdes do Index para a Inclusdo se ajustam em quaisquer
contextos, sejam educacionais ou laborais, pois sua concepgao

de inclusdo é ampla e diversa;

No que tange as atividades voltadas para a comunidade interna e externa a UFRuralRJ,

realizamos buscas para elucidar as atividades de extensdo realizadas pelo laboratério desde

sua criacdo, assim como os motivadores que determinaram essas atividades e 0s parceiros que

colaboraram para a oferta de cada uma delas. Assim, afirmamos que:

Quanto as suas itinerancias, o LEPEDI perpassa pelos mais
variados espacos dentro e fora dos espacos da UFRuralRJ,
sejam eles formais ou ndo formais, o que faz do laboratério um
provedor de formagOes na/para diversidade, seja de forma
presencial ou online, fazendo com que se destaque em varios
estados brasileiros e paises parceiros. Suas produgdes
académicas se destacam nos ambientes cientificos e suas
parcerias demonstram sua relevancia no cenario nacional e
internacional numa organizacdo, considerando seus trés eixos

epistemoldgicos.

No que se refere a caracterizacdo do LEPEDI quanto a afirmagdo do conceito

“Inclusdo em Educacdo”, buscamos a partir de seus(suas) pesquisadores(as) o que

definem/entendem pelo conceito, como diferenciam “Inclusdo em Educagdo” e “educacdo

inclusiva”, assim como identificar a existéncia de outros grupos de pesquisa que se aportam

tedrico-epistemologicamente no conceito de Inclusdo em Educacao:

Caracterizamos a identidade episttmica do LEPEDI com
relacdo ao conceito de Inclusdio em Educacdo, na qual

investigamos nas politicas publicas de “educagdo inclusiva”
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em que se fez uma correlagdo entre os termos. Ao delinear as
concepcdes, conceitos e diferencas entre 0s termos, realizamos
um pequeno recorte sobre os documentos legais da educacao
inclusiva no pais a partir da Constituicdo Federal de 1988,
deixando claro que a inclusdo nesses documentos visam as
pessoas com deficiéncia, ndo levando em conta todas as
pessoas em condi¢do de vulnerabilidade. A partir desta analise,
trouxemos alguns dados referentes a um coletivo invisibilizado
com dados desta populacdo desde cor e raga, perpassando por
diversidade sexual e de género, até imigrantes e refugiados.
Esses dados revelaram que a questdo sobre Politicas Publicas
eficazes para esses grupos é de extrema importancia a fim de

dirimir as desigualdades existentes na sociedade;

e Também observamos que tanto o LEPEDI quanto o LaPEADE
contam com pesquisadores(as) que desenvolvem o
conhecimento cientifico sobre Inclusdo em Educacgédo
juntamente com a ACINC-UFRJF, sendo o LEPEDI o terceiro

grupo de pesquisa que discute Inclusdo em Educagéo.

e Este estudo também considerou a Perspectiva Omnilética em
didlogo com a Teoria Critica, nascendo entdo a Omnicritica,
ambas constituidas através da perspectiva da Inclusdo em
Educacdo. Esses caleidoscOpios multifacetados nos levam a
reflexdo sobre experienciar para emancipar, em um olhar
critico-social desta sociedade diversa, mas hegemoénica. A
Omnicritica faz um didlogo relevante com a diversidade,
elucidando os limites epistemologicos da educacéo inclusiva,
desbarbarizando toda e qualquer forma de exclusdo e
segregacao do individuo e emancipa-lo. Ambas as perspectivas

sdo compreendidas como uma construgdo permanente, que
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comeca a partir deste estudo a se movimentar no LEPEDI,

abrindo espacos para novas pesquisas sob esta lente;

Em relacdo a compreensdo dos(as) pesquisadores(as) sobre o
termo “Inclusdo em Educagdo”, foi possivel observar que o
grupo estd caminhando em suas pesquisas sobre esta
perspectiva, visto que a lente se constrdi dia a dia. As respostas
obtidas a partir da coleta de dados revelaram que os(as)
participantes em grande maioria consideram a relevancia do
conceito em seus estudos e pesquisas, mas ainda ha
fragilidades em algumas narrativas observadas na identificagéo
e diferenciacdo entre os termos educacao inclusiva e Inclusdo
em Educacdo. A nuvem de palavras demonstrou muito bem a
diversidade de palavras que os(as) remeteram ao conceito,
ressignificando constantemente a percepcdo de cada

pesquisador(a);

A organizagdo politico-pedagdgica/administrativa do LEPEDI foi caracterizada

através de sua organizacdo, canais de comunicacdo, relagbes com a comunidade do Instituto

de Educacdo e UFRuralRJ e programas de pds-graduacdo aos quais estd vinculado, esta

pesquisa considera que:

Em relacdo a caracterizagdo do LEPEDI, registramos a sua
organizacdo politica-pedagdgica/administrativa. Constatamos
que grande parte dos(as) pesquisadores(as) do LEPEDI fazem
parte da Educacdo Baésica, 0 que revela a responsabilidade de
cada um(a) em levar para estes espacos conhecimentos
académicos e formacdo continuada, que vao alem das
formagdes oferecidas pelas Secretarias de Educacdo aos quais
fazem parte. As narrativas destes(as) pesquisadores(as)

demonstraram que ainda muito se tem a caminhar com relacao
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a Inclusdo em Educacdo, visto as constantes demonstra¢des de

exclusdes e segregacdes nos espagos educacionais;

Identificar os impactos do LEPEDI no &mbito académico-cientifico considerando sua
missdo institucional no decorrer dos seus anos de existéncia na Baixada Fluminense e sua

misséo e objetivos cumpridos, verificamos que:

e No que tange aos impactos do LEPEDI no ambito académico-
cientifico, registramos 0s acontecimentos vivenciados em sua
trajetoria, através de materiais coletados com os interlocutores
da pesquisa. Apesar do LEPEDI, ser um direcionador das
acdes nos varios espacos da sociedade, a academia continua
distante da realidade brasileira. Seus(suas) pesquisadores(as)
levam para seus espacos a poténcia do laboratério, mas muito
ainda h& por se fazer. Internamente, o LEPEDI potencializa-se
oferecendo atividades aos seus(suas) participantes que

desenvolvem academicamente e em suas praticas;

2024... O LEPEDI continua sua trajetéria e esta pesquisa é apenas o inicio de um
longo caminho a percorrer. Considerando o laboratério como lécus do estudo, foi possivel
afirmar que sua poténcia vai além dos muros da Universidade. A diversidade de suas
pesquisas contemplam: a flexibilizacdo dos desenhos organizacionais de inclusdo; escritas
sempre de forma colaborativa; experiéncias formativas em/na cultura inclusiva. Estudos sobre

género, diversidade sexual, corporalidades, inclusdo e educacao.

Estar nesta pesquisa trazendo as narrativas e itinerancias de um laborat6rio com este
diferencial e sendo parte desta histdria que ndo se finda aqui, me faz sentir desafiada a cada
dia buscar mais conhecimentos e estar sempre engajada em cada degrau que o LEPEDI
avanca. Cada paragrafo escrito nesta Tese tem meu reflexo, ja que fago parte deste laboratério
e vivencio parte desta trajetoria. O LEPEDI me abriu portas e a partir dai uma caminhada sem

previsdo de chegada, ja que o ensino, pesquisa e extensdo fazem parte deste caminho.
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Somos um grupo de Inclusdo em Educagdo e nele cabem todos e todas. Trabalhamos
com essa perspectiva, de modo a impactar uma realidade extremamente excludente nas quais
enfrentamos em nossos espagos educacionais e/ou laborais. Consideramos que 0 presente
estudo, podera trazer beneficios académicos e reflexivos no que diz respeito a Inclusdo em
Educacdo na histéria de um laboratério que desenvolve seus estudos e pesquisas através das
perspectivas Omnilética e Omnicritica, na luta pela emancipa¢do dos sujeitos nas mais
diversas invisibilidades. Inclusdo em Educacdo é um direito humano! Somos o LEPEDI. O
LEPEDI somos nos!
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR / INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEQS E DEMANDAS POPULARES

PESQUISA: LEPEDI EM ACAO: ITINERANCIAS E TESSITURAS SOBRE

EXPERIENCIAS FORMATIVAS CRITICO-EMANCIPADORAS EM TEMPOS DE
EXCLUSAO.

ORIENTANDA: ROSANGELA COSTA SOARES CABRAL.
ORIENTADOR: Prof. Dr. ALLAN ROCHA DAMASCENO.

Roteiro de Ficha de Caracterizacio e Questionario via Google Forms>®

Sr(a) Pesquisador(a)

Por gentileza, solicitamos o preenchimento dos dados abaixo para a realizacdo da Pesquisa de
Doutorado em Educagédo acima nomeada.

1) Nome ou pseuddnimo:

56

Material coletado

via Google Forms. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd1usYVvCFcodl2V6xTyQCLOWVH_ x6sPsn6AAMHudxBYBCMj
7g/viewform?usp=pp _url.
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2) Data de Nascimento:

3) Ha quanto tempo faz parte do LEPEDI?

4) Qual carga horaria disponibiliza para as atividades no Laboratério?

5) Qual sua formagao?

6) Vocé participa ou participou de algum encontro/seminario/palestra/curso oferecido que

tenha debatido o processo de "Inclusédo em Educagédo"? Qual(is)?

Ao demarcar nas produgdes do LEPEDI a concepc¢ao de “Inclusdo em Educacao”, percebeu-
se que esta além da concepgdo de “educacdo inclusiva”, utilizada nos documentos oficiais,

pois sdo termos epistemologicamente diferentes.

Um conceito que ndo se limita as pessoas com deficiéncia, muito mais amplo do que
eu podia imaginar. Um conceito, portanto, que diz respeito a um processo, e ndo a
um fim determinado ao qual se quer chegar. A partir das relagdes construidas
durante o seminario, fui convidada a fazer parte do grupo e, assim, estudar os
fendmenos inclusdo\excluséo. E dessa forma, meu objeto, que entendi inicialmente
ser a Educacdo Especial, passou a ser o processo de Inclusdo em Educacdo (Senna,
2021, p.34).

Baseado nesta perspectiva:
7) O que vocé compreende por “Inclusdo em Educacdo” em sua pesquisa (caso esteja em

construgéo) e/ou nas reunides/formagdes do LEPEDI?

8) O que vocé entende por "educacdo inclusiva™?
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9) Quais as quatro palavras que vém a sua cabeca quando o assunto ¢ “Inclusio em

Educagao™?

A missdo do LEPEDI é produzir e disseminar conhecimentos cientificos-académicos nas
dimens0es das culturas, politicas e préaticas de Inclusdo em Educacdo e a transformacao social
através de relagdes interculturais a fim de educar na/para emancipa¢do humana. (LEPEDI). O
objetivo do LEPEDI ¢ desenvolver o conhecimento cientifico de “Inclusdo em Educagio”
com estudos e projetos que superem o0s processos histérico-politico-sociais de exclusdo,
transformando para emancipar, o que para Adorno (2020, p. 202) significa: “aquele que quer
transformar provavelmente sé podera fazé-lo na medida em que converter esta impoténcia, ela
mesma, juntamente com a sua propria impoténcia, em um momento daquilo que se pensa e

talvez também daquilo que ele faz.”

10) Como vocé chegou ao LEPEDI?

11) Qual sua relagcdo com o laboratdrio na sua pratica?

12) Se vocé é professor(a) da Educacdo Bésica, qual a importancia do LEPEDI em sua
trajetdria profissional?

13) Este espaco é para esclarecimentos que vocé considere importantes e que ndo foram
contemplados nas questdes deste questionario. Fique a vontade para escrever o que considerar

necessario.

Obrigada por sua colaboracao!
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
RESOLU(;AO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

UFRRJ

INFORMACOES DOS PARTICIPANTES

1 — Titulo do protocolo do estudo:

LEPEDI EM ACAO: ITINERANCIAS E TESSITURAS SOBRE EXPEinIENCIAS
FORMATIVAS CRITICO-EMANCIPADORAS EM TEMPOS DE EXCLUSAO

2 — Convite:

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Lepedi em Acgdo: itinerancias e
tessituras sobre experiéncias formativas critico-emancipadoras em tempo de exclusdao”. —
Antes de decidir se participara, € importante que vocé entenda porque o estudo esta sendo
feito e 0 que ele envolverd. Reserve um tempo para ler cuidadosamente as informacgdes a
seguir.

3 — Qual é o objetivo do estudo?

Historicizar sobre a trajetéria do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Diversidade e Inclusdo (LEPEDI) desde sua pré-existéncia a partir do Laboratérie de
Pesquisa, Estudos e Apoio a Participacdo e a Diversidade em Educacdo (LaPEADE),
analisando a relacdo existente sobre o conceito Inclusdo em Educacdo, a partir da Teoria
Critica em dialogo com a lente da perspectiva omnilética.

4 — Por que voce foi escolhido(a)?

Vocé foi escolhido(a) a participar do estudo porque vocé faz parte dos critérios de inclusdo do
estudo, que € ser pesquisador(a) do LEPEDI, lécus do estudo.
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5 — Eu tenho que participar?

Esta decisdo cabe somente a vocé. Vale dizer que, se vocé decidir participar, vocé sempre tera
liberdade para desistir da pesquisa a qualquer momento e sem dar justificativas, ndo havendo
qualquer punicdo ou prejuizo.

6 — O que acontecera comigo se eu participar? O que eu tenho que fazer?

Se vocé der sua autorizacdo para participar da pesquisa, voceé ira participar de um questionario
via Google Forms, com perguntas relevantes a sua experiéncia como pesquisador(a). Este
questionario serd enviado em dia predeterminado, com prazo para devolutiva.

7 — O que é exigido de mim nesse estudo além de ser pesquisador(a) do LEPEDI?

Além de se enquadrar nos critérios apontados na pergunta n°® 4, vocé precisara apenas ter o
desejo de participar do estudo.

8 — Quiais séo os efeitos colaterais ou riscos ao participar do estudo?

Observamos que 0s riscos para a pesquisa s&o minimos. E possivel que vocé possa se sentir
ansioso(a), ficar retraido(a) por ter de lidar com seus proprios sentimentos e comportamentos
ao responder os instrumentos de pesquisa, a saber, questionario de caracterizacdo e
questionario via Google Forms. Reiteramos que ndo existem riscos em relacdo a salde
humana, nem mesmo a sua imagem como participante, visto que serdo usados pseudénimos
no estudo, nao tendo portanto, sua identidade revelada. Entretanto, é importante salientar que
vocé estard participando de uma pesquisa simples, e que caso vocé sinta algum desconforto
ou descontentamento, vocé podera desistir do estudo, sem qualquer prejuizo.

9- Quais sdo os possiveis beneficios em participar?

Os potenciais beneficios desta pesquisa se dardo na medida em que pretendemos considerar as
experiéncias formativas dos(as) pesquisadores do laboratério no sentido de auxiliar o
processo de inclusdo em Educacgdo, assim como caracterizar a identidade do LEPEDI, seus
componentes missdo e itinerancias. Nesse sentido, essa pesquisa dialoga na busca em
identificar os impactos do LEPEDI no &mbito académico-cientifico, considerando sua missdo
institucional e objetivos.
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10 — O que acontece quando o estudo termina?

Os resultados vao compor o acervo de pesquisas do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Diversidade e Inclusdo — LEPEDI, da UFRRJ. Além disso, os resultados da
pesquisa serdo publicados nos meios académicos e cientificos de forma consolidada sem
qualquer identificacdo de individuos participantes.

11 — Remuneragcao financeira:

Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participacdo nesta
pesquisa.

12- Contato para informacdes adicionais:

Em qualquer momento do estudo vocé podera solicitar informacgdes acerca deste projeto,
entrando em contato com o pesquisador que o coordena: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno,
através do e-mail: lepedi-ufrrj@hotmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou davida

sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situado na BR 465, km 7, Seropédica, Rio
de Janeiro, pelo telefone (21) 2681-4749 de segunda a sexta, das 09:00 as 16:00h, pelo e-mail:

eticacep@ufrrj.br ou pessoalmente as tercas e quintas das 09:00 as 16:00h.

Pesquisador Responsavel: Allan Rocha Damasceno
Professor/Pesquisador da

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa, e que
concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de
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Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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ANEXOS

L 2
UFRR]J &

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL y
DO RIO DE JANEIRO | PED I
®

REGIMENTO INTERNO DO LABORATORIO DE
ESTUDOS E PESQUISAS EMEDUCAGCAO, DIVERSIDADE
E INCLUSAO (LEPEDI)

CAPITULO I

DA DEFINICAO E DAS FINALIDADES

Art. 1° O Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusédo
(LEPEDI) é um colegiado de pesquisadores, profissionais de diferentes &reas,
estudantes e pessoal de apoio técnico, institucionalmente vinculados a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRuralRJ) ou demais instituicbes que realizam
cooperacdo técnico-cientifica-académica, que possui como principal finalidade a
realizacdo de projetos individuais e coletivos que objetivam a producdo do
conhecimento nas interfaces entre a educacéo, a diversidade e a inclusao.

Paragrafo Unico. O grupo de pesquisa é vinculado & Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
graduacdo (PROPPG) da UFRuralRJ, e cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

Art. 2°. O LEPEDI é composto por:

I. Professores ativos vinculados a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

I1. Estudantes dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Federal
Rural do Rio deJaneiro.

I11. Profissionais das mais diferentes areas do conhecimento que possuem interesse nas
temaéticas deinvestigacdo do laboratorio.

IV. Pesquisadores e professores visitantes vinculados a outros grupos de pesquisa
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que tenhamprogramas de parceria, intercambio ou convénios com o Laboratério.
V. Servidores técnicos-administrativos, auxiliares de pesquisa e outros colaboradores
internos e externos, participantes dos projetos do grupo.

Art. 3°. O grupo se organizard em torno da realizacdo de projetos individuais, grupais,
matriciais e tematicos. As atividades sdo desenvolvidas numa dindmica de
interdependéncia e complementariedade, buscando qualidade na producdo do
conhecimento na &rea de conhecimento Educacdo, conforme classificacdo instituida pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dividindo-se
nos seguintes nucleos de pesquisa:

I. Nicleo 1 - Nuacleo de Estudos sobre Pessoas/Grupos em Situagdo de
Vulnerabilidade Social,Inclusdo, Educacéo & Teatro/Cultura.

I1. Nucleo 11 - Nucleo de Estudos sobre Demandas Especificas de Aprendizagem, Inclusdo &

Educacao.

I11. Nucleo 111 - Nucleo de Estudos sobre Género, Diversidade Sexual, Inclusdo & Educacao.

Paragrafo Unico. Poder-se-d0 extinguir nlcleos de pesquisa existentes, assim como
criar novos, mediante aprovacdo do Colegiado do grupo de pesquisa, devidamente
convocado para este fim.

Art. 4°. O LEPEDI orienta suas ages em fungéo de incentivar, realizar e divulgar estudos e
pesquisas na area de “Inclusdo em Educagdo”, aglutinados em torno de cada um dos seus

nucleos e seus projetos de investigagdo, contribuindo para o avanco cientifico-tecnolégico e

para a producdo do conhecimento cientifico.

Paragrafo Unico. Os nicleos de pesquisa devem integrar-se e propiciar condicdes para
o desenvolvimento de projetos cujos resultados guardem afinidades entre si.

Art. 5°. E objetivo geral do LEPEDI promover no ambito da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro e em debates académico-cientificos o conhecimento cientifico nas
dimensGes das culturas, politicas e praticas de Inclusdo em Educacéo, realizando estudos e
projetos que potencializem a plena participagdo escolar/educacional dos sujeitos de
pesquisa do laboratorio, superando processos historico-politico-sociais de exclusao.

Art. 6°. Sdo objetivos especificos do LEPEDI:
I. Fomentar projetos de Pesquisa, Extensdo e Ensino na UFRuralRJ considerando seus
nacleos de investigacao.
I1. Proporcionar a estudantes de graduacdo e pds-graduacdo da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro o contato com a pesquisa por meio de projetos cientificos e
tecnoldgicos, vivenciando experiéncias como bolsista e/ou como voluntario.
I1I. Interagir com InstituicGes de Ensino, Pesquisa e/ou Extensdo, publicas ou privadas;
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empresas privadas; pessoas juridicas de direito privado (produtores); profissionais
liberais de nivel superior devidamente registrados em seus respectivos conselhos de
fiscalizacdo profissional; Organizacdes N&o-Governamentais (ONG's); Organizacdes
da Sociedade Civil de Interesse Publico (OCIP's); Fundacdes; Secretarias municipais e
estaduais, entre outras, na proposta e execucao de pesquisas e atividades de extenséo
nas areas de interesse do grupo.

Iv. Estimular a publicag&o de artigos em revistas cientificas nacionais e internacionais.
V. Estimular a participacdo em congressos, simpdsios e demais eventos cientificos no
Brasil e no exterior.

VI. Promover publicacdes cientificas, especialmente aquelas em suas areas de investigacéo.

VIIL. Organizar eventos cientificos para a divulgacdo das pesquisas e para a troca de
experiéncias entre pesquisadores.
VIII. Prestar assessoria e consultoria nas areas de interesse do LEPEDI.

CAPITULO Il
DA ORGANIZACAO DE FUNCIONAMENTO

Art. 7°. O Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusdo
(LEPEDI) possui a seguinte estrutura organizacional:

I. Colegiado, composto pela totalidade dos membros ativos do grupo.

I1. Lider, professor com o titulo de doutor, regime de dedicacdo exclusiva da UFRRJ e
com producdo cientifica na area de pesquisa do grupo.

I1I. Vice-Lider, professor com o titulo de doutor, regime de dedicacdo exclusiva da
UFRRJ e com producdo cientifica na area de pesquisa do grupo.

IV. Pesquisadores Internos, professores da UFRRJ, de todos os niveis educacionais
(Bésico, Superiore Pds-graduacao).

V. Pesquisadores Externos, professores ativos de demais instituicdes educacionais
(Bésico, Superior e Pos-graduacdo), colaboradores de outras instituicGes de pesquisa
ou demais profissionais que participem das atividades do laboratorio.

VI. Estudantes Pesquisadores, discentes regulares dos mais diversos niveis
educacionais da UFRRJ com projetos de iniciagdo cientifica, mestrado, doutorado e/ou
po6s-doutorado orientados/supervisionados por pesquisadores do laboratorio.

VII. Técnicos, servidores do quadro de Técnicos Administrativos da UFRRJ que
participem dolaboratorio e realizem atividades relacionadas as a¢es do Laboratorio de
pesquisa.

VIII. Colaboradores, que ndo se enquadram em nenhuma das categorias anteriores.

Art. 8°. O Lider do grupo de pesquisa sera eleito pelo Colegiado, por maioria simples
dos presentes em sessdo especialmente destinada a este fim, para um mandato de 4
(quatro) anos, podendo ser reeleito uma vez para mandato consecutivo, ndao sendo
limitado o nimero de mandatos ndo consecutivos.

Paragrafo Unico. O Lider devera atender as condigdes do inciso | do Art. 2° e do inciso
Il do Art. 7°,sendo necessaria a realizacdo de nova eleicdo no caso de perder quaisquer
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dessas condicdes no decorrer do mandato.

Art. 9° O Vice-Lider do grupo de pesquisa serd eleito pelo Colegiado, por maioria
simples dos presentes em sessdo especialmente destinada a este fim, para um mandato de
4 (quatro) anos, podendo ser reeleito uma vez para mandato consecutivo, ndo sendo
limitado o nimero de mandatosndo consecutivos.

Paragrafo Unico. O Vice-Lider devera atender as condicdes do inciso | do Art. 2° e do
inciso Il do Art. 7°, sendo necessaria a realizacdo de nova eleicdo no caso de perder
quaisquer dessas condi¢desno decorrer do mandato.

Art. 10° A admissdo como membro do LEPEDI ocorrera mediante apresentacdo de
pedido por escrito ao Colegiado, o qual seré apreciado, desde que satisfeitos 0s seguintes
requisitos:
1. Ja participar, ou demonstrar fundado interesse em fazé-lo, em projetos de estudos e
pesquisas vinculados aos nucleos de pesquisa do laboratorio.
1. Possuir cadastro atualizado de curriculo na plataforma Lattes do CNPq.
1. Apresentar carta de intencdes relativa a participacdo no LEPEDI ou resumo
estruturado de seu projeto de pesquisa.

Art. 11° O pedido de admissdo para novos membros do LEPEDI devera conter os
seguintes documentos, enviados eletronicamente ao Lider do laboratério para analise e
apresentacdo junto ao Colegiado:

1. Nome Completo.

I1. Data de Nascimento.

I1II. Numero da inscri¢do no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF).

IV. Numero de documento de identificacdo oficial (RG).

V. Carta de intencdo ou resumo estruturado do projeto de pesquisa.

VI. Indicacdo do(s) nucleo(s) de pesquisa na(s) qual(is) melhor se enquadre no laboratério.

VII.  Preenchimento e assinatura do Termo de Concordéancia de Participagdo em
Grupo de Pesquisa (Anexo ).

81° Para admissdo de um novo pesquisador externo ou de um novo servidor técnico no
LEPEDI, o interessado deve, adicionalmente, enviar eletronicamente ao Lider do grupo
uma carta de indicacdo redigida por um pesquisador interno do grupo, recomendando a
admisséo do colaborador.

82° Para admissdo de um novo estudante pesquisador no LEPEDI, o interessado deve,
adicionalmente, enviar eletronicamente ao Lider do grupo a declaracdo de matricula do
discente noano de admissao no laboratério e seu histérico escolar atualizado.

Art. 12° O coordenador de projeto é um pesquisador interno do grupo de pesquisa
responsavel pela proposta, planejamento, execucdo e gestdo de um ou mais projetos de
pesquisa associados ao LEPEDI.

Paragrafo Unico. Os coordenadores dos projetos sob a responsabilidade do grupo de
pesquisa devem, semestralmente, emitir relatérios das atividades realizadas (Anexo
I), descrevendo o0 andamento das pesquisas, resultados preliminares/obtidos,
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publicaces de artigos, apresentacdo de trabalhos em eventos e outras informagdes
importantes.

Art. 13° Perder-se-4 a condicdo de membro do laboratdrio de pesquisa nas seguintes

hipoteses:

1. Quando do pedido de desligamento, por escrito, voluntario e espontaneo por parte do
préprio membro e dirigido ao Lider do grupo de pesquisa.

1. Quando ndo apresentar relatério das atividades solicitado pelo Lider.

I1I. Deixar de colaborar com os objetivos do LEPEDI sem justificativa.

IV. Néo atualizar o curriculo na plataforma Lattes do CNPq, semestralmente.

V. Faltar a 2 (duas) reunides do Colegiado pleno (reunides administrativas) no periodo
de 12 (doze) meses sem justificativa aceita pelo proprio, excluidos desta condicdo os
colaboradores do laboratorio.

VI. Faltar a 2 (duas) reunides do Nucleo a qual esteja vinculado no periodo de 12
(doze) meses sem justificativa aceita pelo préprio, excluidos desta condi¢do o0s
colaboradores do laboratdrio.

VII. Para docentes e técnicos da UFRRJ, nos casos que o servidor é removido para
outro campus, redistribuido para outro 6rgdo publico ou exonerado do servigo publico
federal.

VIII.  Para estudantes da UFRRJ, nos casos de trancamento da matricula, abandono
ou concluséodo curso.

Paragrafo Unico. No caso dos incisos Il, 11l e IV, o0 membro sera notificado pelo Lider
através de oficio para regularizar a sua situacdo e caso ndo o faca, em prazo definido na
propria notificacdo, sera desligado.

CAPITULO Il
DAS REUNIOES DO GRUPO DE PESQUISA

Art. 14° O grupo de pesquisa realizarda 1 (uma) reunido administrativa ordinaria, por
convocagdo de seu Lider, ou por convocagdo de !5 de seus membros, mensalmente, e
extraordinariamente, sempre que convocado pelo seu Lider ou pela maioria simples de
seus membros.

81° A convocagdo para as reunides administrativas ordinarias é feita pelo Lider do grupo
depesquisa, mediante contato prévio de no minimo 48 (quarenta e oito) horas e com pauta
da reunido.

§2° Os casos de auséncias deverdo ser justificados com no minimo 24 (vinte e quatro)
horas de antecedéncia, salvo situacdes extraordinarias.

83° O membro que, no periodo de 12 (doze) meses, faltar a 2 (duas) reunides sem
justificativa aceitapelos demais membros, sera desligado do grupo.

84° Os colaboradores do grupo, que ndo se enquadram em nenhuma das outras categorias
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de vinculoem sua estrutura organizacional, ndo se exigird a frequéncia disposta no 83°
deste artigo.

Art. 15° As reunides acontecerdo com a presenca minima de % (um terco) de seus
membros tendo,estes, direito a voz e voto.
81° Em funcdo do carater facultativo da frequéncia dos colaboradores do laboratorio,

estes ndo contardo para o quérum por ocasido de votagdes, tendo direito apenas a voz.

Art. 16°. As decisBes do Colegiado do laboratorio de pesquisa serdo tomadas por maioria
simples de votos, com base no nimero de presentes.

Art. 17° O laboratério de pesquisa tera reunides temadticas que envolverdo
exclusivamente os membros participantes de cada nucleo em particular, em dias, horarios
e locais estabelecidos pelos Coordenadores desses nucleos.

CAPITULO IV

DAS ATRIBUICOES DO COLEGIADO DO
LABORATORIO DE PESQUISA

Art. 18° O Colegiado do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e

Inclusdo(LEPEDI) devera exercer as seguintes atividades:
I. Cuidar da infraestrutura, recursos e membros do grupo.
1. Cuidar das fontes de financiamento para o LEPEDI.
I11. Propor e coordenar atividades integradoras dos membros vinculados aos nucleos
depesquisa.
IV. Organizar eventos e publicacfes que divulguem a producédo dos nucleos de pesquisa
e promovamparcerias com outros pesquisadores e grupos nacionais e estrangeiros.
V. Apreciar os pedidos de admissdo e desligamento de membros do laboratério de
acordo com asnormas do CNPq e deste Regimento.

CAPITULO V
DAS ATRIBUICOES DO LIDER DO GRUPO DE PESQUISA

Art. 19°. O Lider do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e
Inclusdo (LEPEDI) deverd exercer as seguintes atividades:

I. Gerenciar, de forma transparente e publica, o grupo de pesquisa.

1. Representar o grupo de pesquisa junto aos 6rgaos da UFRuralRJ.

I11. Supervisionar o andamento das atividades de pesquisa do LEPEDI.

Iv. Convocar os membros do Colegiado e presidir suas reunides.

V. Coordenar o laboratério de pesquisa, zelando pelo seu bom funcionamento.

VI. Propor novas atividades e areas de atuacao do laboratorio.
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VII. Manter atualizado o cadastro e demais informagdes do LEPEDI no Diretério
de Grupos dePesquisa do CNPg e na PROPPG.

VIIL. Compartilhar informac@es sobre as atividades do laboratério as entidades
competentes, quandosolicitadas.

IX. Registrar projetos em desenvolvimento ou concluidos do LEPEDI.

X. Informar parcerias, convénios, termos de compromisso, cooperacao técnica,
protocolo deinten¢es a PROPPG e a Direcdo do Instituto de Educacdo da UFRRJ.
XI. Apresentar relatorio de atividades anual do Grupo de Pesquisa a PROPPG e a
Direcéo do Institutode Educacdo da UFRRJ.

CAPITULO VI
DO ACOMPANHAMENTO DO GRUPO DE PESQUISA

Art. 20°. O acompanhamento das acBes do laboratorio de pesquisa serd atraves de
relatorios semestrais dos coordenadores de projetos (Anexo 1) enviados para o Lider do
LEPEDI que, por suavez, redigira os relatérios anuais das atividades desenvolvidas e 0s
enviara para a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-graduacdo (PROPPG) da UFRuralRJ.

Art. 21°. O grupo de pesquisa também sera avaliado pelo CNPq, quando o mesmo realizar
0 seu censoperiddico.

CAPITULO VII

DOS RECURSOS

Art. 22°. O Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Incluséo
(LEPEDI) esta sediado na sala 09 do Instituto de Educacdo, localizado na BR 465, km 7,
municipio de Seropédica, estado do Rio de Janeiro.

Art. 23°. Para a consecucdo de seus objetivos o LEPEDI podera buscar financiamento
junto a fontes internas e externas a UFRuralRJ, por meio de editais, leis de incentivo,
solicitacdo de apoio a agéncias de fomento a pesquisa, parcerias com terceiro setor e
trabalhos colaborativos com instituicbes que tenham fomento as atividades de
responsabilidade social.

Art. 24°, O laboratério de pesquisa podera celebrar acordos de coopera¢do com entidades
de direitopublico ou privado, nacional ou internacional, para aplicacao direta e exclusiva
dos recursos na manutencdo e execucdo de seus projetos, bem como, em suporte
administrativo.

Art. 25° Os materiais, equipamentos e espaco fisico alocados serdo utilizados
estritamente para desenvolvimento das atividades do laboratério de pesquisa.

Art. 26°. Os equipamentos e acervo em poder do laboratério de pesquisa, adquiridos em
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virtude da aprovacdo de projetos, passardo a constituir patrimonio do Instituto de
Educacdo da UFRuralRJ, e deverdo ser tombados no setor de patrimbnio da
Universidade pelos pesquisadores internos, bem como devidamente informados nos
relatorios anuais pelo Lider do grupo.

CAPITULO VIII
DAS DISPOSICOES GERAIS
Art. 27. Os casos omissos neste regulamento serdo resolvidos pelo Colegiado do
Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusédo (LEPEDI),

com orientacdo da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao da UFRuralRJ.

Art. 28°. Este regulamento entra em vigor na data da sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Seropédica, 25 de outubro de

2022.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL y
DO RIO DE JANEIRO | PED I
A,
®

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO (UFRuralRJ)
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM
EDUCACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO (LEPEDI)

ANEXO | y
TERMO DE CONCORDANCIA DE PARTICIPACAO NO
LABORATORIO

Eu, , declaro que

concordo em participar do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacédo
Diversidade e Incluséo (LEPEDI) liderado pelo(a) pesquisador(a) ,

desenvolvendo atividades de pesquisa no(s) ntcleo(s) , declarando

estar ciente sobre as exigéncias para participacdo de acordo com o estatuto e regimento

vigentes.

Seropédica, de de

Assinatura
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UFRR]

UNNERSIDADE FEDERAL RURSAL
DO EID CE |ANERD

MINISTERIO DA EDUCACAD

\ 2
&

LEPEDL

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL 0 RIO DE JANEIRD (UFRuralRJ)
LABORATORIO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM
EDUCACAQ, DIVERSIDADE E INCLUSAO (LEFEDI)

ANEXDII

RELATORIO DE A".’AllAl;'..iD SEMESTRAL DE PROJETOS

IDENTIFICACAO DO FROJETO

Titulo:

Coordenador: SIAPE:

E-mail: Telefone/ Celular:
Data de Indcio: Dlata de Término: Total de Membros:

DH:RI'I;_&D DO ANDAMENTO DO FPROJETO

RESULTADOS RELACIONADOSE AQ FROJETO

{Publicapees, Apresentapdes, Palestras, Patentes, Registros de Software & Ferramentas)
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RECURSOS APLICADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
(UFRuralR], adquiridos, rerursos proprios; capital e custeio)

OUTRAS ]]‘IFGR.T-'IAI;'EJE RELEVANTES

Seropedica, ___ de

Assinatura do Coordenador do Projeto
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