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RESUMO

SILVA, G. O. da. Acesso e Permanéncia de Estudantes Surdos no Ensino Superior:
desafios frente a implementacio de politicas publicas de inclusido no Instituto Federal
de Educacido, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo. 2023. 141p. (Dissertacao de
Mestrado) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Programa de Pds-Graduacao em
Educagao Agricola. Seropédica — RJ, 2023.

Estudos e pesquisas apontam que o quantitativo de matriculas de estudantes surdos em
Institui¢des de Ensino Superior tem sido crescente, sobretudo, nos ultimos anos. Resultado
que se deve a implementagdo de politicas publicas de Inclusdo em Educagao voltadas a este
publico. Diante deste cenario, emerge a necessidade do monitoramento, analise e discussdo
quanto ao acesso, permanéncia e conclusdo, com éxito, do percurso formativo desses
académicos. Sendo assim, esta pesquisa se propde a analisar as condi¢des de acesso e
permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior no Instituto Federal Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), a partir da implementagdo das politicas institucionais
de inclusao e da atuagdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) em consondncia com os instrumentos legais e politico-pedagogicos
adotados pela institui¢do no periodo de 2008 a 2020. Para tanto, como concepg¢ao tedrico-
metodoldgica do estudo elegeu-se a Teoria Critica da Sociedade, com énfase no pensamento
de Theodor W. Adorno, cotejada a tessitura entre a tridimensionalidade das culturas, politicas
e praticas. Além disso, para adensar o levantamento e analise de informagdes que nos ajudem
a refletir e dialogar sobre o objeto de estudo desta pesquisa, foram utilizadas também a
pesquisa documental, a abordagem de revisdo bibliografica e a aplicagdo de entrevistas
semiestruturadas com os gestores dos NAPNE dos campi em que hé alunos surdos em cursos
de graduacdo. Acredita-se, portanto, que com este conjunto de metodologias e instrumentos
de coleta de dados, torna-se possivel mapear, descrever e estudar as percepgoes,
conhecimento técnico e subsidios legais para poder analisar as condi¢des de acesso e
permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior nesta institui¢do. Como resultados
obtidos, constatou-se que, mesmo havendo previsdes legais quanto a Inclusdo em Educagao
nos documentos do Instituto, 0 NAPNE nao pode ser o loécus do processo de inclusdo na
instituicao, e que apesar de o IFES apresentar uma crescente em relagdo as acdes para
inclusdo dos alunos surdos no Ensino Superior, o planejamento de politicas de inclusdo para o
acesso, permanéncia e aprendizagem desses académicos neste nivel de ensino, requer,
indissociavelmente, a institucionalizagdo de uma politica de acessibilidade linguistica, o que
ndo se apresenta de forma sistematizada e institucionalizada nos documentos e dados
levantados, analisados e discutidos durante o estudo. Ademais, verificou-se que nos
documentos institucionais, bem como nos instrumentos legais, a dtica da diferencga linguistica
ndo assume prevaléncia na redacdo, com isso, propaga-se o entendimento da pessoa surda
enquanto deficiente e, por consequéncia, contribui-se com a manuten¢ao da cultura de
normatizacao desses sujeitos.

Palavras-chave: Inclusdo em Educagdo. Acesso e Permanéncia. Ensino Superior. Estudantes
Surdos. Politica de Acessibilidade Linguistica. NAPNE.



ABSTRACT

SILVA, G. O. da. Access and Permanence of Deaf Students in Higher Education:
challenges facing the implementation of public inclusion policies at the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Espirito Santo. 2023. 141p. (Master’s
Dissertation) — Federal Rural University of Rio de Janeiro, Postgraduate Program in
Agricultural Education. Seropédica — RJ, 2023.

Studies and research indicate that the enrollment of deaf students in Higher Education
Institutions has been increasing, especially in recent years. This result is due to the
implementation of public policies for Inclusive Education aimed at this audience. In this
context, there arises the need for monitoring, analysis, and discussion regarding the successful
access, retention, and completion of the educational journey for these scholars. Thus, this
research aims to analyze the conditions of access and retention of deaf students in Higher
Education at the Federal Institute of Education, Science, and Technology of Espirito Santo
(IFES), based on the implementation of institutional inclusion policies and the activities of the
Support Centers for People with Specific Needs (NAPNE), in alignment with the legal and
pedagogical instruments adopted by the institution from 2008 to 2020. To this end, as a
theoretical-methodological conception of the study, the Critical Theory of Society was
chosen, with an emphasis on the thought of Theodor W. Adorno, compared to the texture
between the three-dimensionality of cultures, policies and practice. Additionally, to enhance
the collection and analysis of information that aids us in reflecting and dialoguing about the
subject of this study, documentary research, bibliographical review, and semi-structured
interviews with the managers of NAPNE in campuses where deaf students are enrolled in
undergraduate courses were also employed. It is believed, therefore, that with this set of
methodologies and data collection instruments, it becomes possible to map, describe, and
study the perceptions, technical knowledge, and legal foundations in order to analyze the
conditions of access and retention of deaf students in Higher Education in this institution. As
results obtained, it was found that, even though there are legal provisions regarding Inclusion
in Education in the Institute's documents, NAPNE cannot be the locus of the inclusion process
in the institution. Despite IFES has shown a development in terms of actions towards the
inclusion of deaf students in Higher Education, the planning of inclusion policies for the
access, retention, and learning of these scholars at this educational level requires, inseparably,
the institutionalization of a policy of linguistic accessibility, which is not systematically and
institutionally presented in the documents and data gathered, analyzed, and discussed during
the study. Furthermore, it was found that in the institutional documents, as well as in the legal
instruments, the perspective of linguistic difference does not assume prevalence in the
publication, thus, the understanding of deaf people as disabled is spread and, consequently, it
contributes to the maintenance of the culture of standardization of these subjects

Keywords: Inclusive Education. Access and Retention. Higher Education. Deaf Students.
Linguistic Accessibility Policy. NAPNE.
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“(...) a escola é reflexo da sociedade existente. Podemos exemplificar esta
obviedade da seguinte forma: se temos uma sociedade permeada de
preconceitos, onde a partir de uma logica segregadora exclui os que

ndo se adaptam ao seu sistema manipulador, por conseguinte

também podemos ter uma escola que exclui e

segrega, ou seja, que promove a barbarie

no contexto educacional.”

Andrade e Damasceno

APRESENTACAO

As agdes para inclusdo das pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino, de
modo geral, sdo fruto das discussdes de Inclusdo em Educau;eio1 (SANTOS, 2003;
DAMASCENO, 2019) que comegam a assumir maior visibilidade no final da década de 1980
e no inicio dos anos 1990 no cendrio mundial, em especial no territorio brasileiro. Junto a este
movimento, concepgdes clinico-patoldgicas, historico-filosoficas e politico-pedagdgicas
definem a pessoa com deficiéncia a partir de uma oOtica especifica. Sem duvida, a disputa em
torno do conceito de deficiéncia, pessoa com deficiéncia e seus direitos mobilizam distintas
areas do conhecimento, como a medicina, a pedagogia, a sociologia, a antropologia, dentre
outras. Desse modo, diferentes teorias cientificas correlatas a essas ciéncias propdem
narrativas acerca dessa tematica, o que se complexifica pela influéncia do pensamento
capitalista e colonialista que orienta as relacdes humanas constituidas na sociedade
contemporanea.

Para a Teoria Critica da Sociedade, cujo um dos principais expoentes ¢ o tedrico
Theodor Adorno (1903-1969), outrora reconhecido também como importante filosofo da
escola de Frankfurt, estas distintas narrativas compde um campo de disputa que pretendem
dislegitimar os sujeitos e corpos discindentes a norma, tomando por referéncia o que se
entende como normal dentro da logica da industria cultural, que ndao propde apenas a
produg¢do de uma cultura em massa, mas também de mecanismos de uniformizacdo da
sociedade e de modos de agir e pensar sobre o outro (ADORNO, 1995a, 1995b). Apesar de
ndo haver produ¢do do referido teorico especificamente sobre Inclusdo em Educagdo, as
contribuicdes dele sobre educacao e emancipagdo refletidas na praxis constituida nos espagos
educacionais, nos permite estreitar o dialogo quanto aos processos de inclusdo em ambito
escolar.

Adorno ao pensar emancipagdo, convida-nos a interromper a reproducdo de
preconceitos que permeiam a cultura excludente disseminada na sociedade contemporanea.
Um ideal que ndo trata o diferente com um olhar de equidade. Desta forma, alimentando a
barbarie. Por isso, o processo de Inclusio em Educag¢do ndo pode ser visto como um ato

1 Neste estudo, na contramdo do que se tem como usual, tendo por referéncia as contribui¢des de Santos (2003,
2013) e Damasceno (2019), faremos a opgdo por nos referirmos as discussdes de inclusdo no contexto
educacional como Inclusdo em Educag@o e ndo como Educacdo Inclusiva, pois entendemos, de comum acordo
com os pesquisadores supracitados, que o processo de Inclusdo em Educag@o é um constante movimento de luta
pela democratizagdo da educacdo e emancipagdo dos individuos, ndo tendo um fim em si mesmo. Portanto, nao
podendo ser entendido como uma adjetivagdo do processo educativo, em que estd incutida a prerrogativa de um
estado final a que se chega.



meramente de transmissdo de conhecimentos curricularizados ou informagdes a partir da
inser¢do de alunos com deficiéncia nas turmas dos ambientes escolares. Este processo precisa
promover a troca de experiéncias entre todos os alunos de modo que os saberes e praticas
constituidos através da interag@o entre eles possa propiciar o desenvolvimento da capacidade
de interven¢dao humana sem que as diferencas sejam um empecilho para isso. S6 assim, este
processo sera capaz de formar cidaddos criticos e emancipados, conscientes o suficiente para
compreender que a deficiéncia ndo estd entre as pessoas que apresentam alguma diferenca,
mas sim na sociedade que nao sabe lidar com elas (ADORNO, 1995b).

Neste contexto, a perspectiva sdcio-antropoldgica da pessoa com deficiéncia, também
conhecido como modelo social da deficiéncia, torna-se central nas discussdes em torno dos
direitos humanos e do direito 4 educacdo dos estudantes publico-alvo da Educacio Especial’,
pois entende-se que a deficiéncia estd na sociedade, que ainda ndo conseguiu compreender e
atender as necessidades especificas desses sujeitos, e ndo neles por apresentarem diferengas
fisicas, sensoriais ou intelectuais (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017). De acordo com a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (UNICEF, 1948), todas as pessoas sao livres e,
sem nenhum tipo de distin¢do, gozam igualmente dos direitos essenciais a vida, dentre os
quais destacamos o direito a educacdo. Contudo, mesmo com o avango pela superacao da
desigualdade, “ndo podemos ignorar que ndo estamos imunes a reproducdo de concepgdes €
praticas balizadas na segregacdo, tdo presente na historia das pessoas com deficiéncia”
(DAMASCENO, 2011, p.131).

No bojo dessas discussodes, o debate pela inclusdo das pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior comecga a surgir. Essa pauta, em parte, ¢ consequéncia dos resultados do
processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia na Educagdo Bésica, da Educacao
Infantil ao Ensino Médio, uma vez que a legislacdo impulsiona a criagdo de politicas publicas
e instrumentos didatico-pedagdgicos para o acesso, permanéncia € conclusdo, com éxito,
desses estudantes nessas etapas da educacdo e, por conseguinte, eles passam a ser inseridos no
contexto académico; nas Institui¢des de Ensino Superior (IES). Desse modo, a discussdo de
acesso e permanéncia desses sujeitos passa a ser debatida também nesse contexto.

A despeito disso, hoje, identificamos estudos e pesquisas que versam sobre a inclusio
dos estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino, como os trabalhos da pesquisadora
Moreira (1999, 2003, 2005, 2008, 2010, 2014a, 2014b), que se destaca no cenario nacional,
sobretudo, nos estudos que evidenciam os avancgos e desafios frente a implementacao de
politicas publicas e as demandas especificas de aprendizagem apresentadas pelos académicos
com deficiéncia aos espacos universitarios. No entanto, faz-se necessario salientar que muitas
barreiras ainda encontradas nas universidades sdo advindas do processo histdrico-politico que
tangencia a sua institucionalizagdo, bem como os projetos e reformas que ocorreram ao longo
do tempo (CHAUI, 2001). Neste sentido, a perspectiva que defendemos em torno das
Institui¢des de Ensino Superior alinham-se a dois papéis fundamentais atribuidos a elas:

[...] (a) formar o profissional que tera esta mentalidade, aberta ao trato com a
diversidade em qualquer setor de nossa sociedade, e (b) servir de exemplo,
ou modelo, no decorrer do proprio processo de formagdo desses
profissionais, de que tal formacdo cidadd seja possivel, através de uma
pratica pedagdgica em que se verifique a colocagdo em pratica do que até
aqui foi levantado (SANTOS, 2003, p. 79).

2 De acordo com a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008a), entende-se como publico-alvo da Educag@o Especial os estudantes com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.



Porém, ¢ preciso ndo perder de vista que o processo de constituicdo das universidades
no Brasil, como principais instituigdes responsaveis pelo Ensino Superior, ndo se concretizou
“alicercado as necessidades da realidade educacional, bem como ndo se pautou em politicas
governamentais construidas a partir da preocupagdo de a mesma contribuir significativamente
para democratizar o direito a educacao” (MOREIRA, 2012, p. 37). Destaca-se, neste contexto,
que a universidade ¢ uma institui¢cao social que estd intimamente ligada a realidade social que
a cerca, pois ela “ndo ¢ uma realidade separada e sim expressao historicamente determinada
de uma sociedade determinada” (CHAUT, 2001, p. 35). Desse modo, nas palavras de Moreira
(2012, p. 38):

Nao se trata de considera-la como espaco de segregacdo e exclusdo, mas
como um local que apesar das incontestaveis contribui¢des para a formagéo
intelectual, cultural e politica do pais, deve ampliar o significado de sua
funcdo social e assegurar o direito a educagao e a igualdade de oportunidade
aqueles alunos que tradicionalmente ndo fizeram parte do seu alunado, como
¢ o caso dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Este cenario, contudo, comeca a ser ressignificado com o avango das discussdes em
torno das Acdes Afirmativas no ambito da educacdo, em especial nos espacos de Ensino
Superior. Com isso, o ingresso das pessoas com deficiéncia nas IES comega a ser pautado de
forma mais efetiva pelo Ministério da Educacao (MEC) através de algumas agdes, dentre as
quais podemos citar a Portaria n° 1.793/1994 da Secretaria de Educacao Especial, o Aviso
Circular n°® 277/1996 do Gabinete do Ministro, a Portaria n° 1.679/1999 da Secretaria de
Ensino Superior, sendo substituida posteriormente pela Portaria n°® 3.284/2003, o Programa
Incluir de 2005 e a Lei n°® 13.409/2016. Dentre esses dispositivos legais, que serdo analisados
mais detalhadamente adiante, destacamos, por hora, os dois tltimos.

O Programa Incluir, implementado em sua versdo inicial no ano de 2005, através da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educacgdo, propunha que as
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) se adequassem as demandas de acessibilidade
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Assim, destacando que as ac¢des deveriam
ser direcionadas no ambito da adequagdo arquitetOnica, para tornar 0s espacos mais
acessiveis, e da aquisi¢io de recursos de Tecnologia Assistiva (TA)’, materiais didatico-
pedagdgicos e mobilidrio adaptado, para tornar o processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes acessivel as suas demandas especificas de aprendizagem.

Além disso, o programa normatizava a criagao dos Nucleos de Acessibilidade a fim de
gerenciarem as demandas dos estudantes com deficiéncia no espago académico, bem como
pensarem o processo de inclusdo desses sujeitos nesse contexto a partir de questdes politico-
pedagogicas, administrativas e culturais que precisariam ser ponderadas (SOUZA, 2010;
BRASIL, 2013). Todavia, mesmo com a institucionalizacdo dessa politica ainda ndo havia
uma legislacdo que estabelecesse critérios e orientagdes quanto a reserva de vagas destinadas
as pessoas com deficiéncia nas IES, mesmo porque, o programa centrava-se nas agoes de
permanéncia dos académicos. Nesse sentido, em 2016 foi outorgada a Lei n° 13.409. que
altera a Lei n® 12.711/2012 e dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em
Institui¢des Federais de Ensino Superior.

Porém, a garantia do acesso as IES, através da reserva de vagas, ndo se constitui como
a unica agenda pertinente ao processo de inclusdo desses sujeitos. H4 ainda questdes

3 Entende-se por Tecnologia Assistiva, um conjunto de ferramentas, recursos, servigos, dentre outros, que sdo
utilizados para possibilitar as pessoas com deficiéncia mais autonomia, independéncia e uma melhor qualidade
de vida diante das demandas que ela apresenta, seja no contexto educacional ou ndo.
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relacionadas a cultura universitaria que estd atrelada as dimensdes das culturas, politicas e
prél‘[icas4 (SANTOS, 2003; SANTOS; PAULINO, 2008; DAMASCENO, 2019) que sao
inerentes a esse processo. Tais dimensdes ainda concorrem com as vicissitudes com que esses
académicos podem se deparar em seu processo de formagdo no espaco universitario, mas ¢é
preciso que essas questdes sejam pensadas pelo viés da reestruturagao das culturas, politicas e
praticas presentes nesse espago, que, apesar de ser o grande protagonista na producdo e
difusdo do conhecimento, ainda possui praticas tradicionais € pouco inclusivas extremamente
cristalizadas em sua constituicdo. Assim, as IES como instituigdes educacionais precisam se
atentar para “a modificacdo da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa que se
deve dar a todas as diferencas individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia”
(SANTOS, 2003, p. 82).

Essas praticas, por sua vez, precisam estar orientadas por principios de inclusdo,
compreendendo que o processo de Inclusao em Educagdao (SANTOS, 2003; DAMASCENO,
2019) se dara como condi¢@o primaria para a garantia do direito a educacao e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia. Destarte, a discussdo sobre acesso, permanéncia e conclusao,
com é&xito, desses alunos no contexto universitario ndo pode se distanciar de tal questio.
Mesmo hoje, com tantos avangos que se amparam sob a égide de uma educagdo inclusiva,
precisamos discutir e implementar mecanismos mais efetivos da democratizacao da educagao
para todos, em especial para as pessoas com deficiéncia que historicamente sdo segregadas,
para ndo dizer excluidas, desse processo. Nesse sentido, ressaltamos que o entendimento de
inclusdo adotado nesse estudo, compreende que a

Inclusdo ndo ¢ a proposta de um estado ao qual se quer chegar. Também nao
se resume na simples inser¢do de pessoas deficientes no mundo do qual t€m
sido geralmente privados. Inclusdo é um processo que reitera principios
democraticos de participagdo social plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se
resume a uma ou algumas areas da vida humana, como, por exemplo, satde,
lazer ou educacdo. Ela é uma luta, um movimento que tem por esséncia estar
presente em todas as areas da vida humana, inclusive a educacional. Inclusio
se refere, portanto, a todos os esforgos no sentido da garantia da participagédo
maxima de qualquer cidaddao em qualquer arena da sociedade em que viva, a
qual ele tem direito, e sobre a qual ele tem deveres (SANTOS, 2003, p. 81).

Ante o exposto, para compreender como, de fato, ocorre o processo de inclusdo no
Ensino Superior, faz-se necessario questionar as acdes do poder publico frente a essa
demanda. Para tanto, um caminho possivel ¢ analisar as acdes que se tém materializado
através das regulamentagdes e normativas instituidas ao longo do tempo. A despeito disso, a
partir das contribui¢des dos estudos de Almeida, Bellosi e Ferreira (2015), Cabral (2017) e
Damasceno (2019), ressaltamos que as matriculas dos estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior tém sido crescentes nos ultimos anos, mas com base nas informagdes censitarias
recentes, ¢ possivel identificar que menos de 1% das pessoas que se declararam com algum
tipo de deficiéncia e sdo potenciais alunos para essa nivel de ensino, ingressaram no Ensino

4 Quanto ao entendimento da tridimensionalidade supracitada , “(...) para nds “culturas” significam os valores
que construimos ao longo da vida, seja por influéncia externa, seja por decisdo propria. “Politicas” representam
tanto o que senso comum conhece por politicas publicas (de ordem mais macro por assim dizer) quanto por
politicas institucionais; neste sentido, representam também os arranjos administrativos que a instituicdo precisa
organizar para colocar suas (ou de outrem) inten¢des em agdo. “Praticas”, por fim, referem-se a como nds somos,
como estamos, o que fazemos, como fazemos, como agimos” (SANTOS; NASCIMENTO, 2016, p.157 apud
SANTOS, 2017, p.42).



Superior. Deste modo, compreende-se que ainda ha lacunas no processo de inclusao desses
sujeitos que precisam ser mais bem compreendidas, debatidas e encaminhadas.

Para analisar esse contexto e, mais especificamente, os efeitos desse processo frente a
inclusdo de académicos surdos em Instituicdes de Ensino Superior, ¢ que essa pesquisa
propoe dialogar com a realidade vivenciada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, no que tange as discussdes sobre acesso € permanéncia desse
publico no espago académico. Com efeito, cabe ressaltar que a motivagdo para esse estudo
deve-se as minhas inquietagdes a partir da experiéncia com estudantes surdos no Ensino
Superior em instituicdes publicas e privadas em que ja trabalhei, bem como do contato que
tive, enquanto bolsista do Programa de Iniciagdo Cientifica do Instituto Nacional de Educagao
de Surdos (PIC/INES), com uma pesquisa sobre acesso € permanéncia de estudantes surdos
no contexto do curso de pedagogia da mesma institui¢ao, desenvolvida pelo Prof. Dr. Ricardo
de Souza Janoario.

Somado a isso, em 2019. quando fui coordenador da equipe dos intérpretes de Libras
que atuavam no Nucleo de Apoio a Inclusao (NAI) da Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), a época coordenado pela Professora Dra. Katiiscia Antunes e a Professora Dra.
Mylene Santiago, discutia junto a coordenagdao do nucleo questdes relacionadas as demandas
especificas de aprendizagem dos estudantes surdos da graduagdo para dar os devidos
encaminhamentos, o que me aproximou ainda mais das discussdoes em torno do acesso e
permanéncia desse publico no contexto universitario. De igual modo, atualmente, por atuar na
coordenagao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — campus Nova Venécia e
participar do Forum dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
da mesma institui¢do, continuei vivenciando experiéncias em relacdo ao processo de inclusao
de estudantes surdos nesse nivel de ensino, 0 que me motivou a arquitetar minhas indagagdes
enquanto profissional da educacdo no formato de projeto de pesquisa.

A partir dessas vivéncias, ao ingressar no Programa de Pds-graduagdao em Educagdo
Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEA/UFRRYI), busquei adentrar
por essa via das discussdes em torno do acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, de modo a compreender melhor as questdes que tangenciam o processo de
inclusdo de estudantes surdos neste contexto, vislumbrando, dessa forma, a possibilidade de
que os resultados dessa pesquisa possam contribuir com o aprimoramento das agdes politico-
pedagogicas do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES),
instituicao na qual ocupo, hoje, o cargo de Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais no
campus Nova Venécia, situado no noroeste do estado, numa regido em que as atividades
agricolas assumem predominancia na economia local.

Desse modo, o desafio imposto ao IFES, assim como as demais Institui¢des de Ensino
Superior, ndo estd apenas em implementar as orientagdes previstas nos dispositivos legais,
mas, ainda, em combater os aspectos da segregagdo, exclusdo e desigualdade presentes nas
dimensdes que formam a cultura universitaria. Diante disso, faz-se necessario pensar numa
educagdo que resista a barbarie incutida na sociedade contemporanea e, consequentemente,
nos espagos educacionais, para que os individuos a ela pertencentes deixem de estar atrasados
ao modo de sua propria civilizagdo (ADORNO, 1995a, 1995b). Portanto, considerando o que
se pretende estudar, esse trabalho sera estruturado da seguinte forma, a saber:

No capitulo um, abordaremos a formulacdo da situacdo-problema deste estudo,
apresentando a contextualizacdo do processo de inclusao de estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial em Institui¢des de Ensino Superior no Brasil. Sendo assim, realizou-se
uma revisdo das principais normativas e marcos politico-pedagogicos que impulsionaram a
inclusdo deste publico neste contexto, com o intuito de discutir as questdes inerentes ao
acesso ¢ permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Além disso, sdao
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abordadas questoes relativas aos dados das matriculas de alunos com deficiéncia, a atuagdo
dos Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo, e, de forma geral, sdo apresentadas discussoes
relativas aos académicos surdos e ao IFES.

No segundo capitulo, a partir da tessitura entre culturas, politicas e praticas,
subsidiadas por aspectos historicos, legais, politicos, pedagogicos e linguisticos, iremos
refletir sobre a inclusdo de estudantes surdos no Ensino Superior. Pretende-se, portanto, fazer
um resgate dos principais aspectos que constituem as discussdes em torno do acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia nos espagos de Ensino Superior, sobretudo na
educagdo superior publica, além de abordar as especificidades inerentes ao processo ensino-
aprendizagem e as demandas especificas de aprendizagem dos académicos surdos e suas
implicagdes para o processo de Inclusao em Educacao.

No terceiro capitulo, apresentaremos o percurso teorico-metodologico adotado nesta
pesquisa, que esta pautado na Teoria Critica da Sociedade, além das informagdes relativas ao
objetivo geral e aos especificos, as questoes de estudo, ao ldcus da pesquisa, aos sujeitos
participantes e aos instrumentos de coleta de dados. Assim, espera-se que tais informagdes
possam clarificar ao leitor de onde se partiu e aonde se pretende chegar com esse estudo.

No quarto capitulo, focalizaremos a inclusdo dos estudantes surdos no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, analisando a institucionalizagao
de politicas publicas de inclusao de 2008 a 2020 no ambito das discussdes em torno da
Educacdo Especial. Além disso, buscaremos mapear, descrever e estudar a atuagcdo dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas dos campi em que ha
estudantes surdos matriculados em cursos de graduag@o, para que seja possivel compreender
as condi¢des de acesso e permanéncia desses académicos na instituicao e, por conseguinte,
contribuir com o aprimoramento das agdes desempenhadas pelos nucleos. Na sequéncia, nas
consideragdes finais, apresentaremos os resultados obtidos com essa pesquisa, bem como as
referéncias bibliograficas e os apéndices.



“A educagdo encontra-se perante um desafio: conseguir que todos os alunos
tenham acesso a educagdo de qualidade, por meio da inclusdo escolar,
respeitando as diferengas culturais, sociais e individuais.”

Mbonica Pereira Santos

1 FORMULACAO DA SITUACAO PROBLEMA: INCLUSAO DOS
ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO

Como antecipado, o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no cenario
nacional ¢ marcado por saberes que se corporificam em praticas orientadas por concepgdes
distintas. Neste processo, ¢ inegavel que houve marcos historico-politicos que contribuiram
significativamente para que superassemos o modelo médico e passassemos ao modelo social
da deficiéncia. Contudo, como se sabe, lamentavelmente esses modelos ainda hoje coabitam a
nossa sociedade (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017).

A questao em tela, sem duvida, ¢ consequéncia da nossa forma de organizagdo social,
como apontam os estudos de Januzzi (2004), Diniz (2007) e Diniz, Barboza e Santos (2009).
Segundo os autores supracitados, esse processo ¢ tangenciado por variaveis sociais, historicas,
culturais e politicas que instrumentalizam e normatizam a vida humana em sociedade. Dessa
forma, a subjetividade inerente a vida dos individuos da lugar a légica e a razdo, no que
refere-se a tratativa da existéncia humana.

De acordo com Bisol, Pegorini e Valentini (2017, p. 90), ¢ importante situar que este
contexto também ¢ marcado pela:

(...) consolidacdo do capitalismo como modo de produgdo dominante, o qual
ndo trouxe apenas transformagdes econdmicas, mas também transformagoes
nas relagdes politicas, sociais e na subjetivacdo dos homens. Estas
transformacdes, segundo Mancebo (2002), colocaram o homem como centro
do mundo, gerando certo senso de individualismo e independéncia que
predominou no desenvolvimento social da época.

Deste modo, o capitalismo propagou a logica de que o individuo precisava ser
produtivo, produzir mais-valia, ser capaz de trabalhar e consumir. Neste sentido, o corpo
valorizado era aquele capaz de situar-se dentro desse escopo. Tal prerrogativa foi
impulsionada pelo avanco da Revolugdo Industrial. Desta forma, “a concepc¢ao de deficiéncia,
dentro da racionalidade médica prevalecente neste momento histdrico, acabou construindo
associacdes entre desemprego, baixa escolaridade e segregagdo causadas pela inabilidade do
corpo com impedimentos” (BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017, p. 90-91).

Somente a partir da segunda metade do século XX, mais precisamente nas décadas de
1960, 1970 e 1980, a partir da mobilizagdo dos grupos ndo hegemonicos contra os discursos
socio-politicos vigentes a €poca, ¢ que o modelo médico da deficiéncia assume uma nova
roupagem: o modelo social da deficiéncia, que esta incutido no processo de democratizacao
dos direitos essenciais aos seres humanos, bem como em culturas e praticas socio-politicas
pautadas em valores como equidade, justica e diversidade (SKILAR, 2003; DINIZ;
BARBOZA; SANTOS, 2009).

Este novo cendrio, que em sua fase de transi¢do era denominado como modelo
individual, que partia de uma logica ainda engendrada nos pressupostos positivistas, aos
poucos foi se consolidando e passou a ser amplamente difundido como modelo social da
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deficiéncia, compreendido como “uma posi¢ao de critica ao positivismo e aos pressupostos do
modelo médico, alterando significativamente a compreensdo de deficiéncia e diversidade”
(BISOL; PEGORINI; VALENTINI, 2017, p. 93). Nesta concepgao, a deficiéncia ¢ entendida
como um produto da sociedade e ndo como uma questdo patolégica do individuo, como
propunha o modelo médico (DINIZ, 2007). Desse modo, nas palavras de Bisol, Pegorini e
Valentini (2017, p. 94),

ha uma mudanga grande de perspectiva quando se passa a considerar que os
problemas das pessoas com deficiéncia sdo causados por falhas de uma
sociedade que precisa mudar. (...) Ser incapacitado pela sociedade relaciona-
se diretamente com a discriminagdo, que restringe a participacdo das pessoas
com deficiéncia no meio social.

Outro ponto relevante ¢ a distingdo proposta entre doenca e deficiéncia,
sendo que esta Ultima requer mudangas no ambiente, ¢ ndo intervencdes
médicas (OLIVER, 1999a). (...) Portanto, pode-se perceber com clareza a
diferenca existente entre os dois modelos, a ponto de se poder falar, como
propdem Martin e Castillo (2010), de uma “dicotomia tedrica” entre o
fisioldgico e o social.

E neste contexto, conforme aponta Januzzi (2004) ¢ Mendes (2006), que o debate
sobre inclusdo escolar toma corporeidade e consolida-se no Brasil. Tal debate alinha-se aos
ideais da constru¢do de uma sociedade democratica, na qual todos conquistem sua cidadania,
a diversidade seja respeitada e haja aceitagdo e reconhecimento sécio-politico das diferencas
que compoe as mais diversas formas de organizacao social que coabitam o mesmo territorio, o
mesmo pais e até o mesmo continente. Nesse sentido, as discussdes em torno da inclusdo
fazem-se presentes nas mais diversas areas do conhecimento, saberes e praticas socio-
culturais, tomando importancia impar.

Com o avango das discussdes em torno da Inclusao em Educacao (SANTOS, 2003;
DAMASCENO, 2019), principalmente a partir da promulgacao de dispositivos legais nas
ultimas décadas, observa-se um movimento, ainda que incipiente, pela inclusdo nas etapas
correspondentes a Educacao Basica, subsidiado na institucionalizagdo da Educacdo Especial
como modalidade de ensino (BRASIL, 1996). Essas discussoes, manifestam-se também nas
politicas de formagdo docente e, de forma mais concreta, na instrumentalizagdo das
instituicdes de ensino para receber os alunos com deficiéncia a partir da criagdo das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), equipadas com aportes financeiros e materiais do Governo
Federal durante a primeira década do século XXI, o que impacta, consequentemente, nos
niveis de ensino subsequentes, como o Ensino Superior.

Nesta agenda, correspondente a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial no Ensino Superior, ndo apenas questdes historico-politicas precisam ser
consideradas, mas também as culturas e praticas que se fazem presentes nesse contexto. Desse
modo, essa tridimensionalidade defendida por Santos (2003), Santos e Paulino (2008), Santos
(2013) e Damasceno (2019), deve ser considerada nas andlises pertinentes a discussdo dessa
pauta sem que haja dissociacao entre elas. O espaco académico, em sua formulagdo, constitui-
se lugar de producdo e problematizacdo do conhecimento, em que os principios da equidade e
justica precisam ser refletidos em suas praticas, por isso, a importancia de considerar tal
tridimensionalidade.

Objetivando entender melhor esse contexto, faz-se necessario analisar a legislacao
vigente que ampara as politicas de ag¢des afirmativas para tal questdo. De inicio, conforme
apontado na se¢do anterior a essa, cabe ressaltar a importancia dos primeiros passos dados
pelo Ministério da Educag¢do (MEC) na década de 1990 a partir da emissdo da Portaria n°
1.793/1994, do Aviso Circular n°® 277/1996, da Portaria n® 1.679/1999, que posteriormente foi
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reeditada pela Portaria n® 3.284/2003 e do Decreto n° 3.298/1999. No documento de 1994, o
Ministério recomenda, prioritariamente, a insercio da disciplina “Aspectos Etico-Politico-
Educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pessoa portadora de Necessidades Especiais”
nos cursos de pedagogia, psicologia e nas licenciaturas. Além disso, sugere que os contetdos
de tal disciplina sejam abordados nos cursos da area da satide e no curso de servigo social,
bem como estimula a criacdo de especializacdes voltadas as diferentes areas da Educacao
Especial. Todavia, conforme aponta Chacon (2001) em seus estudos, ao analisar 58 Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) desses cursos, a época, apenas 13 seguiram as orientacdes da
portaria alterando suas matrizes curriculares, o que representa apenas 22,5% dos cursos
analisados (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011).

Dois anos depois, através do Aviso Circular n° 277 do Gabinete do Ministro, 0o MEC
provoca os reitores das IES a pensarem as demandas relativas aos alunos com deficiéncia nos
seus processos seletivos, principalmente, em trés eixos: na elaboragdo do edital, na aplicagdo
dos exames e na correcdo das provas. Além de fornecer orientagcdes praticas em relagdo a
essas areas, o documento sugere, ainda, que as instituicdes desenvolvam acdes de
flexibilizagdo na oferta dos servigcos educacionais, de capacitagdo dos seus servidores e
colaboradores e de planejamento para se repensar a infraestrutura de seus espagos fisicos. Em
seguida, a Portaria n° 1.679/1999, que posteriormente foi reeditada pela Portaria n°
3.284/2003, trata dos requisitos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica, visual e
auditiva com o intuito de instruir os processos de autoriza¢do e de reconhecimento de cursos,
e de credenciamento das IES. A partir de entdo, o processo de avaliacdo dessas instituicdes
passa a considerar critérios de acessibilidade dentro da avaliacdo das condigdes para oferta de
cursos superiores.

Também no ano de 1999 ¢ outorgado o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia e regulamenta que as Institui¢des de Ensino Superior deverdo oferecer aos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial adaptagdes, apoios necessarios, desde que solicitados
previamente, e tempo adicional para realizagdo das provas, sejam elas referentes ao processo
seletivo ou até mesmo daquelas pertencentes as avaliacdes proprias de cada curso ao decorrer
do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o referido decreto determina que o
Ministério da Educacgdo deverd se responsabilizar por expedir instrugdes para que instituigoes
de educagdo superior insiram na matriz curricular de seus cursos, conteudos e disciplinas que
estejam relacionados a pessoa com deficiéncia; o que no ano de 2002 se materializa através da
Resolugao n° 01/2002 do Conselho Nacional de Educacdo que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica e ratifica que os
cursos de licenciatura precisam contemplar em seus curriculos conhecimentos especificos
sobre os estudantes com deficiéncia.

Adiante, no ano de 2005, instituiu-se o Decreto n® 5.626/2005 que regulamenta Lei n°
1436/2002° ¢ a difusdo e valorizagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Desta forma,
tornando a inser¢ao da disciplina Libras obrigatoria nos cursos de fonoaudiologia e
licenciatura, de nivel médio e superior, e como facultativa nos demais cursos. No mesmo ano,
como um dos principais marcos para esse processo histoérico e politico-pedagogico, destaca-se
a implementagdo do Programa Incluir em sua versdo inicial. O Programa, coordenado, a
época, pela Secretaria de Educagdo Superior (SESu) em parceria com a Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), pautado nas diretrizes da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), da qual o Brasil ¢ signatario e, inclusive, através do
Decreto n°® 6.949/2009 instituiu o texto como Emenda Constitucional, tinha por finalidade que

5 A Lein® 10.436/2002, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagao e
expressao da comunidade surda.



as Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) criassem politicas de acessibilidade para
garantir o direito da pessoa com deficiéncia a educacao superior. Nesse sentido, a partir desse
ano, editais foram abertos para que as instituigdes pudessem receber aporte financeiro para
implementar suas agoes.

Até 2010, as chamadas publicas contemplavam acdes de acessibilidade relativas a: 1)
adequacdo arquitetonica ou estrutural para que os sanitdrios fossem reestruturados, portas
fossem alargadas, rampas fossem construidas, corrimdes e sinalizagao tatil fossem instaladas,
dentre outros; 2) aquisi¢do de tecnologia assistiva, cadeiras de rodas e mobilia acessivel; 3)
formacdo de profissionais para o uso da lingua de sinais, de outros codigos e linguagens, e
manuseio das tecnologias assistivas. Além disso, o Programa Incluir também propunha a
criacdo dos Nucleos de Acessibilidade nos espacos académicos. A respeito disso, Souza
(2010, p. 49) esclarece que

(...) a partir de 2007 os editais passam a permitir que as IFES apresentem
propostas de criagdo, reestruturagdo e consolidagdo de “Nucleos de
Acessibilidade”, que atuardo na implementacdo da acessibilidade aos
sujeitos com deficiéncia em todos os espacos, ambientes, materiais, agoes €
processos desenvolvidos na institui¢do, buscando integrar e articular as
demais atividades da instituicdo para a inclusdo educacional e social dos
sujeitos com deficiéncia, “visando implementar politica de acessibilidade
plena de pessoas com deficiéncia a educagdo superior” (BRASIL, 2007,
p.32; BRASIL, 2008, p. 39).

Dessa forma, os Nucleos de Acessibilidade se configuram como setores previstos
dentro da estrutura organizacional das institui¢cdes, cuja finalidade ¢ desenvolver agdes que
articulem ensino, pesquisa e extensdo em prol da institucionalizacdo das politicas de
acessibilidade destinadas as pessoas com deficiéncia nas IES. Reiteramos, nesse sentido, a
importancia dessas acdes contemplarem a tridimensionalidade politicas, culturas e praticas
(SANTOS, 2003; SANTOS; PAULINO, 2008; DAMASCENO, 2019). A partir de 2012, o
Programa Incluir foi reformulado, universalizado e passou a atender “todas as IFES,
induzindo, assim, o desenvolvimento de uma Politica de Acessibilidade ampla e articulada”
(BRASIL, 2013, p. 01) em todo o territério nacional. Com efeito, o apoio as instituigcdes
passou a se dar com aporte financeiro, diretamente, previsto em sua matriz orgamentaria,
buscando, dessa forma, institucionalizar as politicas de acessibilidade desenvolvidas pelos
Nucleos de Acessibilidade a partir dos seguintes eixos:

a) infraestrutura: Os projetos arquitetonicos e urbanisticos das IFES sao
concebidos e implementados, atendendo os principios do desenho universal.

b) curriculo, comunica¢do e informacgdo: A garantia de pleno acesso,
participagdo e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, da-se por meio da
disponibilizagdo de materiais didaticos e pedagodgicos acessiveis; de
equipamentos de tecnologia assistiva e de servigos de guia-intérprete ¢ de
tradutores e intérpretes de Libras.

¢) programas de extensdo: A participacdo da comunidade nos projetos de
extensdo ¢ assegurada a todos e todas, por meio da efetivagdo dos requisitos
de acessibilidade. Além disso, disseminar conceitos e praticas de
acessibilidade por intermédio de diversas agdes extensionistas, caracteriza-se
em compromisso institucional com a construgdo de uma sociedade inclusiva.
d) programas de pesquisa: O desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada,
abrangendo as intmeras areas do conhecimento tem sido importante
mecanismo para o avango da inclusdo social das pessoas com deficiéncia,
quando se fundamenta no principio da transversalidade, do desenho
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universal e no reconhecimento e valorizagdo da diferenca humana,
compreendendo a condigdo de deficiéncia como caracteristica individual.
Assim, ¢é possivel, dentro das especificidades de cada programa de pesquisa,
articular, ressignificar e aprofundar aspectos conceituais e promover
inovagdo, ao relacionar as areas de pesquisa com a area da tecnologia
assistiva (BRASIL, 2013, p. 11-12).

Considerando essas informacdes, ressaltamos que, a partir desse momento, em func¢ao
da exting¢ao da Secretaria de Educacao Especial (SEESP), a coordenagdo do Programa junto a
SESu passou a ser realizado pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao (SECADI), que, juntas, trabalharam para a continuidade das agdes.
Portanto, nas palavras de Damasceno (2019, p. 15), “tal Programa se constituiu no periodo de
sua realizagdo na principal ag¢do politica governamental para inducdo de politicas
institucionais de inclusdo e acessibilidade nas IFES no Brasil.” Concomitante a isso, convém
destacar a importancia do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil® (PNAES), instituido pelo
Decreto 7.234 em 19 de julho de 2010, cujo principal objetivo € institucionalizar mecanismos
para viabilizar a permanéncia dos académicos nas Instituicoes Federais de Ensino Superior.

No Art. 2° do decreto que institui o PNAES, o texto apresenta os seguintes objetivos:
“I — democratizar as condigdes de permanéncia dos jovens na educagdo superior publica
federal; II - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
conclusao da educacao superior; III - reduzir as taxas de retengdo e evasao; e IV - contribuir
para a promoc¢do da inclusdo social pela educagdo” (BRASIL, 2010a). Ressaltamos, para o
delineamento desta pesquisa, em especial, o ultimo objetivo. Além disso, adiante, dentre os
diferentes eixos de trabalho estabelecidos, o programa diz que as agdes de Assisténcia
Estudantil também contemplardo o “acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao”
(BRASIL, 2010a).

Neste contexto, em relacdo & permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacgdo
Especial no Ensino Superior, ressaltamos que essa nova politica contribui significativamente
com esse cenario porque assegura a continuidade do processo formativo desses estudantes e,
consequentemente, a conclusao, com €xito, em seus cursos, contribuindo com a diminuic¢ao da
evasdo no contexto universitario. Além disso, ressaltamos que suas agdes, alinhadas as agdes
do Programa Incluir, tornam as politicas publicas em favor da inclusao das pessoas com
deficiéncia bem mais potentes. Posto isso, observamos “o destaque a pessoa com deficiéncia,
no ambito do programa. Alias, a forca das agremiagdes de apoio as pessoas com deficiéncias
reverberou na alteragdo da Lei de Cotas, incluindo este grupo entre os cotistas, por intermédio
da Lei 13.409/2016” (OLIVEIRA; SILVA, 2018, p. 10).

Nesse contexto, em igual importancia destacamos a promulgacdo do Decreto n° 7.611,
de 11 de novembro de 2011, que dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado, d4 outras providéncias. No § 2° do Art. 5°, que trata do apoio
técnico e financeiro as instituigdes de ensino, menciona a (re)estruturacdo dos nucleos de
acessibilidade nas IFES. Além disso, no § 5° do mesmo artigo, reitera que os nucleos de
acessibilidade “nas instituigdes federais de educagao superior visam eliminar barreiras fisicas,
de comunicagdo e de informagdo que restringem a participagdo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL, 2011). Essa mesma métrica €
reafirmada no capitulo IV da Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) ao discorrer sobre o

6 A partir das contribuigdes dos estudos de Imperatori (2017), compreendemos Assisténcia Estudantil como um
agrupamento de politicas publicas materializadas em programas de apoio e assisténcia destinados a estudantes
cujo objetivo ¢ contribuir para a sua permanéncia nas institui¢des de ensino e, por conseguinte, favorecer seu
desempenho académico e a sua melhoria de vida enquanto cidadao.
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direito a educagao, apontando que:

Art. 27. A educacdao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis € modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

IT - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

Il - projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e
adaptagdes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacao
e a aprendizagem em instituigdes de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizacdo de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade
pedagogica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias
nas diversas instancias de atuacao da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades ¢ os
interesses do estudante com deficiéncia;
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X - adogdo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formacao inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille ¢ de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao;

XIIT - acesso a educacdo superior ¢ a educagdo profissional e
tecnoldgica em igualdade de oportunidades e condigcdes com as
demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior
e de educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas
relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigdes, a
jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema
escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educagdo e demais integrantes da comunidade escolar as edificagoes,
aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades,
etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas.

§ 1° As institui¢des privadas, de qualquer nivel e modalidade de
ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, II, III, V,
VII, VIII, IX, X, XI, XII, XIII, XIV, XV, XVI, XVII ¢ XVIII
do caput deste artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais
de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinagoes.

§ 2° Na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se
refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

I - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo bésica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras.

IT - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa
de interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e poOs-
graduacdo, devem possuir nivel superior, com habilitagdo,
prioritariamente, em Tradugdo e Interpretagdo em Libras.

Diante desse contexto, até o ano de 2016 a Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012,
popularmente conhecida como Lei de Cotas, que dispunha sobre o ingresso de estudantes nas
instituicdes federais de ensino, ndo contemplava em sua métrica a reserva de vagas as pessoas
com deficiéncia. A partir da publicagdo da Lei Brasileira de Inclusdo, n°® 13.146 de 06 de
julho de 2015, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ¢ que esse
cenario mudou. Além dos artigos supracitados, em seu Art. 30, a legislacdo institui medidas
que devem ser adotadas pelas Instituicdes de Ensino Superior e de Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), publicas e privadas, em seus processos seletivos para ingresso e
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permanéncia nos cursos oferecidos. Desta feita, levando em consideracdo os moldes da
legislagdo vigente e o crescimento de estudantes com deficiéncia no contexto universitario,
em 28 de dezembro de 2016, foi outorgada a Lei n° 13.409 — alterando a Lei de Cotas — que
dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em Institui¢des Federais de
Ensino Superior.

Em consonancia com essa lei, no ano de 2017 foram publicados o Decreto n° 9.034,
que altera o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012, que regulamenta a Lei n® 12.711, de
29 de agosto de 2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
institui¢oes federais de Ensino Técnico de Nivel Médio, ¢ a Portaria n°® 09 do Ministério da
Educacdo, que implementa orientagdes normativas quanto aos procedimentos, percentuais e
calculos para reserva de vagas do Decreto n°® 9.034/2017. Esse conjunto de instrumentos
legais, a partir de entdo, passa a normatizar e amparar o acesso das pessoas com deficiéncia as
Instituicdes Federais de Ensino Superior sem que isso dependa unicamente da regulamentacgao
que algumas instituicdes ja haviam instituido através dos seus 6rgdos de administracao
central, como ocorria até o momento. Dessa forma,

(...) o impacto da implementacdo da reserva de vagas para pessoas com
deficiéncias (PcDs), que constituem um subgrupo do coletivo “publico-alvo
da Educacao Especial” ja pode ser identificado in loco nas IFES brasileiras.
Se antes estes estudantes concorriam, na grande maioria das institui¢cdes, na
ampla concorréncia para conseguir uma vaga no Ensino Superior publico
federal, agora é razoavel supor que tenham um obstaculo a menos neste
intento (DAMASCENO, 2019, p. 21).

Ou seja, se antes dessa legislacdo os estudantes ingressavam nas Institui¢des de Ensino
Superior via ampla concorréncia, a partir desse momento essa realidade muda, os processos
seletivos tornam-se (mais) acessiveis e, por consequéncia, o quantitativo de estudantes tende a
aumentar. Diante dessa realidade, as instituigdes precisam se (re)adequar para acolher,
acompanhar e dar suporte aos seus académicos, 0 que ird ocorrer, na maioria dos casos,
através dos Nucleos de Acessibilidade. Ressaltamos, nesse sentido, a importancia desse setor
dentro do contexto académico, pois serd através da sua atuagcdo que “se poderd criar uma
cultura institucional pela inclusdo, cujos valores sobre acolhimento a diversidade e
respeito/apreco pelas diferencas sejam pilares do trabalho académico-profissional, instituindo
praticas pedagodgicas mais humanas, plurais e acolhedoras” (DAMASCENO, 2019, p. 54).
Contudo, para que essa atuagdo seja mais efetiva,

(...) € necessdrio um maior investimento da universidade em ag¢des de
acessibilidade realizadas pelos nucleos para todos os segmentos da
comunidade académica (estudantes, docentes e técnico-administrativo)
através da oferta de acgdes de sensibilizagdo, promovendo informagao,
conhecimento e conscientizacdo dos dispositivos legais e politicas
relacionadas a remogao das barreiras, visando a alteragdes no regimento
interno, no projeto politico- pedagdgico ¢ no plano de desenvolvimento
institucional das institui¢des de ensino superior brasileira, em prol de uma
educacdo menos excludente (CIANTELLIL; LEITE, 2016, p. 426).

Tais acdes possuem carater de urgéncia, tendo em vista o crescente numero de
académicos com deficiéncia que tém ingressado nas universidades nos ultimos anos,
conforme apontam Cabral (2017) e Esdras e Galasso (2017) em seus estudos. Segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o
quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados nos cursos de graduagao era de 20.019
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em 2009, de 37.927 em 2015, de 35.891 em 2016, de 38.272 em 2017, de 50.683 em 2019 e,
mais recentemente, sao de 59.001 em 2020 (INEP, 2009, 2015, 2016, 2017, 2019 ¢ 2020)7, o
que representa um crescimento de aproximadamente 194,73% no percentual de matriculas de
alunos com deficiéncia em cursos de graduacdo nas IES de 2009 a 2020. Nesse contexto,
estio contemplados os estudantes deficientes auditivos e surdos®, sendo estes Gltimos os
sujeitos dessa pesquisa.

Ante o exposto, salientamos que os alunos com deficiéncia auditiva e surdez
correspondem a aproximadamente 17,03% do quantitativo de 59.001 matriculas de alunos
com deficiéncia em cursos de graduagao nas IES. Sendo 7.290 académicos com deficiéncia
auditiva e 2.758 académicos com surdez. Insta esclarecer, conforme consta no Censo da
Educagao Superior (INEP, 2020), que uma mesma matricula pode apresentar mais de um tipo
de declaragdo e que esses académicos estdo distribuidos entre as todas os espacos de educacao
superior do Brasil, dentre eles o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo, 16cus desta pesquisa. De acordo com os Relatorios Integrados de Gestdo® do
referido Instituto (IFES, 2009a, 2010a, 2011, 2012, 2013, 2014a, 2015a, 2016a, 2017d,
2018c, 2019b, 2020a, 2021), o quantitativo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
matriculados também tem crescido significativamente nos ultimos anos, como podemos
observar no grafico que segue.

7 Através da pesquisa realizada nos documentos intitulados “Resumos Técnicos do Censo da Educagio
Superior” do INEP, de 2008 a 2020, ndo foi possivel identificar em alguns relatdrios a informagdo a que se devia
o levantamento do quantitativo de matriculas de alunos com deficiéncia em cursos de graduagdo nas IES. Por
isso, essa construgdo longitudinal possui lacunas quanto aos dados dos anos de 2008, 2010, 2011, 2012, 2013,
2014, ¢ 2018.

8 O Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), em seu artigo 2°, considera “pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.” Enquanto a pessoa deficiente auditiva é caracterizada pela
perda auditiva bilateral, parcial ou total, a partir de quarenta e um decibéis, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz, e que nao interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais e da lingua de sinais. Apesar desta diferenciagdo, a luz de outros dispositivos legais ¢ até mesmo das
politicas publicas de Inclusdo em Educacdo, as pessoas surdas sdo compreendidas como pessoas deficientes. No
entanto, respaudando-se no conceito de emancipagdo em Adorno (1195a, 1995b) e nos Estudos Surdos
(SKLIAR, 1998, 1999a, 1999b e 2003; PERLIN, 1998, 2004; QUADROS; PERLIN, 2007), area de
conhecimento em que se produzem estudos e pesquisas relativas a educagdo de pessoas surdas, entendemos
surdez como sinénimo de diferenca e ndo de defici€ncia. Por isso, este trabalho fard a escolha de pautar as
questdes relativas a ao sujeito surdo a partir da 6tica da diferenca linguistica.

9 Os Relatorios Integrados de Gestdo sdo documentos produzidos anualmente pela Reitoria do Instituto com
informagoes que nos fornecem uma visdo geral da institui¢do quanto as suas diretrizes, estrutura de governanga e
acOes desenvolvidas pelas Pro-reitorias de Ensino, Extensdo, Pesquisa e Pods-graduagdo, Administragdo e
Or¢amento, ¢ Desenvolvimento Institucional. Além disso, os documentos fazem uma analise dessas agdes e
apresentam os desafios e metas para serem aprimoradas e implementadas nos anos seguintes. Sendo elas
pautadas a partir do planejamento feito no PDI vigente. Informacgdes disponiveis em:
https://prodi.ifes.edu.br/component/ content /article/2-uncategorised/1627. Acesso em: 20 fev. 2022.
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Grafico 1 — Matriculas dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no Instituto Federal
do Espirito Santo de 2012 a 2020"°

Fonte: O autor.

Os dados supracitados, conforme Santana (2016), Cabral (2017) e Cabral e Melo
(2017) apontam em seus estudos, integram um movimento crescente do acesso de estudantes
com deficiéncia ao Ensino Superior nos ultimos anos, tendo em vista as diretrizes das
politicas de agdes afirmativas subsidiadas pela legislagdo apresentada nesta secdo. Com a
implementagdo dessas politicas de agdes afirmativas em curso, os desafios para os estudantes
com deficiéncia tornaram-se outros, pois uma vez garantido o seu acesso aos espacgos de
Ensino Superior, faz-se necessario investigar as condigdes em que eles estdo sendo incluidos e
quais sao os instrumentos didatico-pedagogicos e politicos institucionalizados pelas IES para
garantir a permanéncia desses estudantes em seus cursos (BISOL; VALENTINI; SIMIONI,
2010; LIMA, 2012; ANACHE; CAVALCANTE, 2018).

Considerando esse cenario e o avanco das politicas publicas de Inclusdo em Educacao,
o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), a partir de
2012, inicia o processo gradual de implementagdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas — NAPNE'!, cuja finalidade ¢ “desenvolver acdes que

10 No site da instituigdo constam os Relatorios Integrados de Gestdo desde 2008, no entanto, s6 a partir do
relatorio de 2012 que sdo evidenciados os dados referentes ao quantitativo dos alunos publico-alvo da Educagio
Especial matriculados. Cabe ressaltar, que ndo foram encontrados nos relatorios dados relativos ao quantitativo
de matriculas no ano de 2015, por isso, essa informac¢ao ndo consta no grafico.

11 Cabe ressaltar que, apesar de os documentos e a legislagdo (BRASIL, 2011; 2013) se referirem aos setores
destinados a encaminhar as demandas dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nas Instituicdes de
Ensino Superior como Nucleos de Acessibilidade (NA) ou Nucleos de Acessibilidade e Inclusio (NAI), os
documentos do Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especiais
na Rede Federal de Educagdo Tecnologica (Programa TEC NEP) utilizam o termo pessoas com necessidades
especificas (BRASIL, 2010c), o que acabou culminando na nomenclatura Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), que, dado o l6cus dessa pesquisa, sera a terminologia adotada neste
estudo por entendermos que sdo sindnimas. E importante frisar que essa nomenclatura é adotada, em especial,
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contribuam para a promog¢ao da inclusao escolar de pessoas com necessidades especificas,
buscando viabilizar as condigdes para o acesso, permanéncia, participagdo, aprendizagem e
conclusao com aproveitamento, em todos os niveis e modalidades de ensino” (IFES, 2020c, p.
02). De modo geral, o NAPNE de cada campus possui uma equipe multiprofissional de
atendimento aos estudantes formada por técnicos e docentes, ¢ um colegiado composto por
servidores técnicos, docentes, discentes e a comunidade externa, com o intuito de discutir e
deliberar as questdes inerentes ao funcionamento e atuacao do nucleo.

De acordo com Rossetto (2010), Santos (2011), Ciantelli e Leite (2016), a atuagdo dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, enquanto unidade
institucional com a finalidade de garantir a efetivagdo das politicas publicas de inclusdo, se
dard de forma complementar ou suplementar, visando ao acesso e a permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, bem como contemplando nesse processo a
dimensao das culturas, politicas e praticas (SANTOS, 2003; SANTOS; PAULINO, 2008;
DAMASCENO, 2019) de inclusdo constituidas nesse espago.

Nesse contexto, no ano de 2017, o IFES homologou as Resolugdes n° 34 e n° 55,
voltadas aos procedimentos de identificagdo, atendimento, acompanhamento e certificacao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Além disso, essas resolugdes tragam diretrizes operacionais para a
atuacdo do NAPNE, a saber: oferta de atendimento especializado durante os processos
seletivos, reunido inicial de acolhimento com o estudante e seus familiares para o
preenchimento do Relatorio de Atendimento Inicial (RAI), elaboracdo do Plano de Ensino
Individual (PEI), quando necessario, elaboracdo do Relatério Individual para Terminalidade
Especifica'> (RITE), articulagdo com o setor pedagdgico, a equipe multiprofissional e as
coordenadorias de curso, reunido com o corpo docente, atendimento individualizado dos
estudantes com os professores, acompanhamento e adequacao metodoldgica, monitoramento
regular do processo de inclusdo, ensino e aprendizagem dos estudantes, flexibilizagdo e
adequacgdo curricular, aquisicdo de tecnologias assistivas e recursos adaptados, entre outros
(IFES, 2017¢; 20171).

Nesse estudo, portanto, interessa-nos compreender como tem-se dado, efetivamente, o
trabalho do NAPNE frente a demanda de atendimento aos académicos surdos do IFES, tendo
em vista que, atualmente, de acordo com Cabral (2017), somente 6,60% dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial concluem o Ensino Superior. Diante desta realidade e
baseado nos apontamentos decorrentes das pesquisas de Moreira (1999, 2003, 2005, 2008,
2010, 2014a, 2014b), Moreira, Bolsanello e Seger (2011), Fernandes (2002, 2010), Cruz
(2007), Pires (2008), Ansay (2009), Bisol, Valentini e Simoni (2010), Lima (2012), Nogueira
(2012) e Moreira, Ansay e Fernandes (2016), podemos inferir, em que se tratando de
estudantes surdos, os casos de abandono aos cursos nos quais estdo matriculados estdo
relacionados, principalmente, a falta de profissionais especializados capacitados para atendé-
los, a defasagem no seu processo de escolarizacdo na Educagdo Bésica, a auséncia de
metodologias e adaptagdes necessarias a sua aprendizagem, a falta de uma politica linguistica
nas institui¢des, as barreiras atitudinais demonstradas pela comunidade académica como um
todo e ao fato de grande parte dos discentes surdos possuirem aquisicao tardia da Libras e ndo

pelos Institutos Federais pertencentes a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica.

12 Para entender melhor Terminalidade Especifica, sugerimos ler o Art. 23 da Resolugdo n° 55/2017 do IFES.
Disponivel em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/-publicacoes/conselhos-comissoes/conselho-superior/20
17/Res_CS 55 2017 _-_ Institui_procedimentos_de_identifica%C3%A7%C3%A30_acompanhamento_e_cer
tifica%C3%A7%C3%A30_de alunos com Necessidades Espec%C3%ADficas_- Alterada Res 19 2018.pdf.
Acesso em: 05 mar. 2023.
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dominarem, em sua totalidade, a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita (BRUNO, 2011).

Diante desse contexto, esse estudo tem como objetivo geral: analisar as condigdes de
acesso e permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, a partir da atuacdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas em consonancia com os instrumentos
legais e politico-pedagdgicos adotados pela institui¢do no periodo de 2008 a 2020. Dessa
forma, o objetivo foi desdobrado nas seguintes questdes de estudo:

1. De que modo se constituiu (e ainda se constitui) a institucionalizacdo de
politicas educacionais de inclusdao no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo, em especial quando se trata do acesso e
permanéncia de académicos surdos?

2. Como tem se dado a atuagcdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas frente ao processo de inclusdo, ensino-
aprendizagem, acesso ¢ permanéncia dos surdos nos cursos de graduagdo do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo?

Ao problematizar tais questdes, principalmente em relacdo aos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas que atuam através da
tridimensionalidade culturas, politicas e praticas no contexto académico para a inclusdo de
académicos surdos, essa pesquisa propoe, ainda, contribuir para promover a interlocucao entre
os campi a fim de que experiéncias e praticas sejam compartilhadas entre eles na tentativa de
superar os desafios presentes no cotidiano, bem como colaborar com o trabalho
desempenhado pelos profissionais que atuam com esse publico, a partir da perspectiva da
Inclusdao em Educacao.
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“Ndo é tarefa facil para o estudante surdo chegar ao Ensino Superior, sobretudo
se considerada a situagdo historica de exclusdo de sua lingua e da invisibilidade
dada a sua diferenca linguistica no processo educacional no ultimo século.

Os estudantes surdos que conseguem ultrapassar as diferentes barreiras

que se apresentam desde o ensino basico e chegam ao Ensino Superior,

formam um grupo que tem muito a dizer sobre os desafios e as

possibilidades por eles encontrados. A trajetoria

se faz no caminhar, passo a passo.”

Laura Moreira, Noemi Ansay e Sueli Fernandes

2 INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO SUPERIOR: TESSITURA ENTRE
POLITICAS, CULTURAS E PRATICAS

No Brasil, a partir da década de 1990, com o advento dos movimentos sociais e
educacionais em prol da inclusdo, as discussdes acerca da Educagdo Especial e da inclusao
das pessoas surdas comecaram a se consolidar nos espagos educacionais ¢ em diversas
instancias da sociedade. No bojo dessas discussdes, a educacgdo para este alunado se volta aos
direitos humanos, de modo a considerar as especificidades desse publico, entendendo, assim,
que a inclusdo se dard como condi¢do primaria para a diminui¢do do preconceito vivenciado
por esses individuos na sociedade, principalmente no ambito educacional. Nesse sentido,
pensar a inclusdo de pessoas surdas e sua educagdo, sobretudo, ¢ primar por uma educagdo em
defesa da vida e da dignidade humana, que busque superar a barbarie vivenciada nos
ambientes educacionais e as barreiras em prol da equidade e da emancipacdo (ADORNO,
1995a, 1995b; SILVA; COSTA, 2015).

Nesse contexto, a partir da formulacdo e implementacdo de politicas publicas que
versam sobre Inclusdo em Educacdo (SANTOS, 2003; DAMASCENO, 2019) através de
iniciativas municipais, estaduais e federais, na contramao do processo histdrico de exclusao,
observamos que o ingresso de pessoas surdas nas Instituigdes de Ensino Superior tem sido
expressivo nos ultimos anos, conforme apontam os estudos de Almeida, Bellosi e Ferreira
(2015), Santana (2016), Cabral (2017), Cabral e Melo (2017) e Damasceno (2019). Por outro
lado, “na atualidade ha um debate politico e legal sobre a questdo da inclusdo desse alunado.
Encontramos posi¢des controversas quanto a compreensdo da inclusdo como estratégia de
superacdo ou acirramento das desigualdades sociais” (MOREIRA; ANSAY; FERNANDES,
2016, p. 50). Neste estudo, no entanto, compreendemos que o processo de inclusdo desse
publico no contexto académico esta situado dentro das discussdes do direito a educagdo, cuja
tessitura esta referenciada na premissa de desbarbarizagdo dos processos educativos
(ADORNO, 1995a, 1995b).

Ou seja, os processos de Inclusdo em Educagdo (SANTOS, 2003; DAMASCENO,
2019) para os estudantes surdos se configuram como estratégia de resisténcia contra a
barbarie instituida na sociedade e nas instituicdes educacionais, a medida que as acdes
pautadas no pensamento critico-reflexivo ndo assumem prevaléncia nas relagdes humanas
constituidas nesses espagos, deixando de lado, consequentemente, a importancia de praticas
democriaticas e de inclusdo que sdo pautas centrais na atualidade (ADORNO, 1995a, 1995b).
Dessa forma, o processo de inclusdo extrapola as demandas desses estudantes, pois, numa
perspectiva mais holistica, busca “atender a toda demanda diversificada presente no espago
escolar, considerando cada subjetividade humana, ou seja, seguindo na contramdo da
sociedade capitalista e segregadora em que vivemos” (ANDRADE; DAMASCENO, 2017, p.
203)
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No caso do académicos surdos, em especial, esse processo de invisibilidade agravava-
se em fun¢do de sua diferenca linguistica. Em func¢ao disso, de acordo com Pedreira (2006), a
escolarizagdo de estudantes surdos ¢ marcada por uma série de barreiras que os impossibilita,
muitas vezes, de construirem conhecimentos de mundo comuns a outros sujeitos — com ou
sem deficiéncia — mas que, disseminados através da oralidade, nao sdo acessiveis a eles. Isso
ocorre ndo somente no contexto social e no dia a dia, mas também em boa parte dos sistemas
de ensino brasileiros em que a dificuldade comunicativa ocasiona situagcdes como a pouca ou
nenhuma participagdo dos surdos nas aulas, as dificuldades didatico-pedagdgicas encontradas
pelos docentes que atuam na educagdo de pessoas surdas, dentre outras questoes.

O que temos percebido, tomando por referéncia a conjuntura estudada até o momento
a partir do que esta posto nas politicas publicas, ¢ que as pessoas surdas tem sido
normalizadas como pessoas com deficiéncia. Até mesmo nas politicas de cotas esses sujeitos
sao agrupados dentro das vagas destinadas as pessoas com deficiéncia. Desta maneira, dando
margem as problemadticas supracitadas. Este trabalho, no entanto, assume posi¢do contraria a
este entendimento, valendo-se da diferenca linguistica como oOtica através da qual as tessituras
teorico-cientificas serdo feitas. Ser indiferente a este entendimento ¢ negar toda a luta que a
comunidade surda brasileira tem construido héd décadas. Entender as pessoas surdas como
diferentes e ndo como “deficientes”, além de ser um ato politico ¢ sobretudo um
posicionamento que responde positivamente aos anseios desta populacdo por sua
emancipacdo. Emancipacao essa que estd pautada na consciéncia critica de que a diferenga em
sua forma de se comunicar ndo os torna inferiores perante a forma como a sociedade se
comunica majoritariamente: por meio das linguas orais.

Neste sentido, em Adorno (1995b) o conceito de surdez assume uma roupagem
diferente, estando ligado diretamente as concepgdes de emancipacdo e autonomia. Por meio
desta oOtica, a cultura da deficiéncia predominante sob a forma como as pessoas surdas sdo
vistas e educadas deixa de ser valida. Durante boa parte da historia a surdez era vista como
uma deficiéncia. Portanto, esses individuos eram destinados as instituicdes especializadas
para terem sua fala e audigdo reabilitadas. Assim, quaisquer aspectos ligados ao ensino e a
aprendizagem eram deixados de lado e a diferenga linguisticia apresentada por eles era
entendida como sindnimo de desigualdade; o que o ocasionava um aprisionamento do
convivio social com as outras pessoas. A despeito disso, Adorno (1995b, p. 157) afirma que
“justamente esses momentos repressivos da cultura produzem e reproduzem a barbarie nas
pessoas submetidas a essa cultura”. Frente a esta barbarie, a bandeira da diferenca linguistica
tem sido considerada como uma questao de resisténcia pela comunidade surda no Brasil.

Com isso, a surdez passa a ser vista ndo como condi¢do biologica que se institui
enquanto barreira para o convivio social. Pelo contrério, os sons dao lugar aos sinais e através
das interagdes visuo-espaciais as experiéncias vao sendo (res)significadas. Portanto, a
emancipagdo desta populagdo, “estd estreitamente condicionada a tentativa de superar a
barbarie e as condi¢des de segregacdo impostas pela cultura” (MEIRELES, 2014, pag. 27).
Deste modo, entender a diferenca linguistica como artefato importante a condicdo da
autonomia frente a condi¢do da surdez, torna-se necessario para que a segrega¢ao reproduzida
pela cultura hegemonica e pelas politicas de Inclusdo em Educagdo em funcdo da ordem
social vigente, deixem de ser preponderantes sob a liberdade conquistada a muitas maos pelas
pessoas surdas. Desta forma, rompendo, efetivamente, com a logica da medicalizagdo e
normalizacdo da surdez, que impera nas relacdes sociais e educacionais que envolvem a
pessoa surda na comtemporaneidade (ADORNO, 1995b).

Além disso, compreender que a Educagio de Surdos'® pode ser potencializada a partir

13 A utiliza¢do deste termo em letras mailsculas estd atrelado ao reconhecimento da Educacdo de Surdos
enquanto uma area de conhecimento correlata aos Estudos Surdos (SKLIAR, 1998, 1999% 1999b e 2003;
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do uso, da difusao e da valorizagao da lingua de sinais que, associada a lingua portuguesa em
sua modalidade escrita, configura-se também como uma importante estratégia para inclusao
social e educacional desses sujeitos (FERNANDES; MOREIRA, 2017). Cabe ressaltar que as
mudangas ocorridas nesse contexto, em sua maioria, estdo alinhadas com os pressupostos
epistémicos da discussao da Educagao Bilingue de Surdos em que a Libras ¢ tida como lingua
de instrug¢do (primeira lingua) e o portugués, em sua modalidade escrita, como lingua de
registro (segunda lingua), além de se considerarem os aspectos culturais e identitarios
inerentes aos surdos e¢ & comunidade surda'®. Desta feita, a partir do reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, bem como da
sua regulamentac¢do pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, percebemos que o
ingresso de surdos em Instituigdes de Ensino Superior tem sido cada vez mais expressivo.

De acordo com os estudos de Moreira, Ansay e Fernandes (2016), Esdras e Galasso
(2017) e os dados do Censo da Educacao Superior (INEP, 2009, 2015, 2016, 2017, 2018,
2019 e 2020), o numero de matriculas desse publico no Ensino Superior tem sido crescente.
Em 2009 eram 1.802 estudantes surdos matriculados, ja em 2015 houve um decréscimo desse
quantitativo para 1.649 matriculas. No ano de 2016 esse nimero passou para 1.738, em 2017
para 2.138, ja em 2018 ¢ possivel identificar um total de 2.235 matriculas de académicos
surdos, o que representa um aumento de aproximadamente 28,57% em relacdao a 2016. No ano
de 2019 esse quantitativo chegou a 2.556, sendo superado em 2020 pelo total de 2.758
matriculas de estudantes surdos em Institui¢des de Ensino Superior no Brasil, o que
representa um aumento de aproximadamente 53,05% em relagdo a 2009.

Esse cendrio, sem duvida, deve-se também a implementa¢do de outras politicas
publicas, ora especificas para os surdos e que contemplam sua singularidade linguistica, ora
direcionadas ao publico-alvo da Educacdo Especial de modo geral, mas que também os
beneficia. Por outro lado, Moreira, Ansay e Fernandes (2016, p. 50) nos alertam que

(...) apesar desse aumento expressivo, ainda ndo ha dados oficiais que nos
deem uma visdo processual que permita analisar ndo apenas o ingresso, mas
as condi¢des para a permanéncia e conclusdo dos estudantes surdos no
ensino superior. Os dados mostram visivel crescimento numérico, mas
obscurecem as diferengas nas politicas requeridas para surdos bilingues ¢
pessoas com perdas auditivas que ndo requerem mudangas na situagdo
linguistica na escolarizagdo, mas apenas recursos técnicos, tecnologicos e/ou
metodologicos para seu processo de inclusdo escolar.

Tal afirmativa leva-nos a refletir que ainda que os estudos, dados censitarios e
documentos legais expressem positivamente as conquistas do embate vivido por diferentes
grupos sociais em determinado contexto histérico, a legislagdo, no que diz respeito as
politicas, culturas e praticas (SANTOS, 2003; SANTOS; PAULINO, 2008; DAMASCENO,
2019) ainda nao sao efetivamente cumpridas, conforme aponta Castro (2011), Cabral (2013) e
Santos (2013) em suas teses de doutoramento. Nesse sentido, retomar o debate sobre a
democratizagdo do acesso a educagdo € urgente, tendo em vista que ndo basta apenas garantir

PERLIN, 1998, 2004; QUADROS; PERLIN, 2007), em que se produzem estudos e pesquisas relativas a
educagao de pessoas surdas.

14 Segundo Strobel (2015), a comunidade surda se caracteriza por um grupo de pessoas que vivem num
determinado local e partilham objetivos comuns entre os seus membros. Uma comunidade surda pode incluir
também pessoas que ndo sdo elas proprias surdas (intérpretes de Libras, familiares, professores, dentre outros),
mas que apoiam ativamente os objetivos da comunidade e trabalham em conjunto com as pessoas surdas para
alcancga-los.
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o0 acesso de estudantes surdos e dos demais estudantes publico-alvo da Educagdo Especial as
Instituicdes de Ensino Superior; faz-se necessario institucionalizar mecanismos que garantam
a aprendizagem e a conclusdo com éxito do percurso formativo desses académicos.

Nesse contexto, convém destacar que, atualmente, ao se discutir os processos de
inclusdo de estudantes surdos em espagos universitarios, os documentos e a legislagdo evocam
apenas a presen¢a do profissional tradutor e intérprete de Libras e portugués como o unico
encaminhamento para que o percurso se torne mais acessivel a esse publico. Lima e
Fernandes (2021), no entanto, advertem que além de assegurar o direito linguistico a Libras
para os surdos, aqui entendido como direito humano fundamental (UNICEF, 1948), que
também se faz necessario “articular agdes que ensejem compensar lacunas no processo de
alfabetizacdo e letramento escolar que marcam a trajetéria de estudantes surdos na Educacao
Basica” (LIMA; FERNANDES, 2021, p. 28.124). Tais agdes, para que possamos
compreender com mais clareza, ndo se restringem apenas a lingua portuguesa em sua
modalidade escrita, mas também em relagdo a Libras, porque em muitos casos os académicos
surdos chegam ao Ensino Superior sem uma lingua de sinais que possibilite a eles, em sua
primeira lingua, adensar a complexidade de conhecimentos académicos e até mesmo trabalhar
com questoes abstratas (PIRES, 2008; ANSAY, 2009).

Nesse intento, Lima (2012) e Nogueira (2012) salientam que as demandas que
emergem no contexto do Ensino Superior ndo se distanciam, em grande parte, da realidade
vivenciada na Educacdo Bésica, pois apesar de tantos documentos legais normatizarem e
orientarem as questdes da Educacdo de Surdos no contexto brasileiro, ainda hoje ha uma
defasagem no processo de ensino-aprendizagem que se perpetua desde os primeiros anos da
escolarizagdo desses sujeitos. Isso ocorre porque os oOrgdos executivos da educacdo e,
consequentemente, as institui¢cdes de ensino, seja a nivel federal, estadual ou municipal, ainda
ndo conseguiram institucionalizar politicas linguisticas'> solidas capazes de proporcionar uma
formagao bilingue efetiva para o alunado surdo brasileiro, implicando, dessa forma, os
processos de inclusdo dos niveis de ensino seguintes em que eles estdo inseridos, conforme
apontam os estudos de Nascimento, Fernandes e Jesus (2020) e Lima e Fernandes (2021).

Embora saibamos que a partir do reconhecimento da Libras (BRASIL, 2002) e
posteriormente da sua regulamentacao (BRASIL, 2005) muitas politicas publicas foram
criadas, na pratica, ainda n3o hd mecanismos politico-pedagdgicos que assegurem o
aprendizado da Libras como primeira lingua (lingua materna) para criancas surdas na
Educacdo Infantil, um exemplo concreto da defasagem em relagdo a institucionaliza¢do de
politicas publicas linguisticas bilingues para surdos na Educacao Basica. Somado a isso, como
¢ sabido, “no espago da escola comum, a lingua oficial, falada e escrita, por meio da qual a
escolarizagdo ¢ desenvolvida ¢ a lingua portuguesa. Isso caracteriza um ambiente monolingue,
que invisibiliza minorias linguisticas que falam linguas diferentes da majoritaria, como ¢ o
caso dos surdos” (MOREIRA; ANSAY; FERNANDES, 2016, p. 52). Essa situagao,
inevitavelmente, dd lugar a aquisicdo tardia da Libras, o que, como consequéncia, gera
prejuizos significativos ao desenvolvimento biopsicossocial dos surdos, bem como de suas
fungdes psicoldgicas superiores, do seu reconhecimento enquanto sujeito surdo e, ainda, do
seu efetivo exercicio da cidadania (MOREIRA; ANSAY; FERNANDES, 2016).

Em virtude disso, na década de 1990 comeca a emergir da comunidade surda brasileira
a formacao de movimentos de surdos que reivindicam a legitimagao de sua condi¢ao enquanto

15 Apesar da promulgagio da Lei n° 14.191/2021 que altera a Lei n° 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional) e institui a modalidade de Educa¢do Bilingue de Surdos, esse estudo ndo ird considera-la
para fins de analises dos dados, nesse momento, por ser uma normativa recente ¢ ainda ndo possibilitar que seja
mensuragao dos impactos nos sistemas e niveis de ensino em decorréncia da sua implementagao.
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sujeitos bilingues, pautando, por conseguinte, a discussdo da Educagdo Bilingue de Surdos'®,
dos aspectos identitarios e culturais da comunidade surda, da Libras, dentre outros. Nesse
intento, Fernandes e Moreira (2014, p. 57-58) salientam que

(...) o bilinguismo dos surdos brasileiros constitui uma situagdo em que a
comunidade surda tem um alto grau de identificagdo com a lingua brasileira
de sinais (Libras) e a utiliza cotidianamente no encontro surdo-surdo, ou
surdo-ouvinte bilingue. Por sua manifestagdo se dar por signos visuais (e nao
orais-auditivos, como na grande maioria das linguas naturais), implica uma
constituicdo de sentidos sobre o mundo diferenciada, forjando uma cultura
visual (com produgdes na arte, na literatura, no humor, na vida social e
esportiva...) com impactos que assemelham os surdos a outros grupos étnicos
que utilizam linguas minoritarias (como os indigenas, por exemplo). A
despeito dessa identificagdo com sua lingua de conforto, a lingua portuguesa
¢ a lingua oficial do pais, pela qual se realizam as interagdes sociais basicas,
desde a familia, a escola e o trabalho. Isso impoe a necessidade do uso social
do portugués em ambientes formais, que assume o status de segunda lingua
para os surdos brasileiros, obrigatorio no processo de escolarizagdo dos
surdos. Essa situacdo caracteriza formalmente a condi¢do bilingue dos
surdos brasileiros.

Esse bilinguismo, contudo, conforme aponta o Relatério do Grupo de Trabalho
designado pelo Ministério da Educagdo, através da Secretaria de Educagdo Especial, para
elencar os subsidios a Politica Linguistica de Educa¢do Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais
e Lingua Portuguesa (MEC, 2014), ainda estd se consolidando dentro da realidade
educacional brasileira. Além disso, ¢ importante ressaltar que essa concepgao pedagdgico-
filosofica para a educagdo de pessoas surdas ndo esta dissociada da historia da Educagao
Especial como um todo. Pelo contrario, em meio as lutas e conquistas das pessoas com
deficiéncia de modo geral, estdo também imbricadas a mobiliza¢do de pessoas surdas e da
comunidade surda. Esse cenario, consequentemente, também impulsionou a promulgacao de
uma série de dispositivos legais em favor da inclusdo de pessoas surdas no Ensino Superior,
COMO Veremos a seguir.

2.1  Marcos historicos, politico-pedagogicos e dispositivos legais para a Inclusio de
Surdos no Ensino Superior

De acordo com Cotonhoto (2020), antes que a Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva ganhasse destaque em todo o territorio nacional € no cendrio global, uma
extensa trajetoria foi marcada por lutas, pesquisas e conquistas entre os séculos XVI e XXI.
Em linhas gerais, a historia da Educacdo Especial e das pessoas com deficiéncia ¢ demarcada
por um inicio eminentemente excludente, quando por volta do século V, na Antiguidade, as
pessoas com deficiéncia, em fungdo de suas condig¢des atipicas, eram abandonadas, cagadas

16 De acordo com Relatorio do Grupo de Trabalho designado pelo Ministério da Educagdo, através da Secretaria
de Educagdo Especial, para elencar os subsidios a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue — Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa, a Educacdo Bilingue de Surdos “envolve a criagdo de ambientes linguisticos para
a aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico
esperado ¢ similar ao das criangas ouvintes, ¢ a aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). [...] O
objetivo ¢ garantir a aquisi¢do e a aprendizagem das linguas envolvidas como condicdo necessaria a educagado do
surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educagdo basica em situagdo de
igualdade com as criancas ouvintes e falantes do portugués “ (MEC, 2014, p. 6).
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ou mortas, pois vigorava a época, por exemplo, na Grécia, um modelo de homem forte e que
dispunha de condic¢des fisicas para lutar nas guerras. Nessa mesma época, no inicio dos
séculos, acreditava-se que os surdos nao eram passiveis de serem educados, tampouco
responsaveis por seus atos. Esse pensamento justifica-se a partir de textos classicos e sacros.
Além disso, de acordo com Capovilla (2000), Aristételes, no século IV a.C., supunha que a
aprendizagem se dava através da audi¢do, por consequéncia, nesse contexto, acreditava-se que
os surdos eram menos educaveis que os cegos, deixando-os, assim, a margem do processo
educativo.

Na Idade Média, a tratativa as pessoas com deficiéncia se dava de forma distinta em
funcdo das concepgdes religiosas, morais e éticas predominantes nas comunidades em que
elas viviam; no entanto, ainda predominavam formas de exclusdo. Nesse periodo, o
nascimento de criangas com deficiéncia podia significar um castigo divino e quando elas
sobreviviam eram destinadas ao entretenimento da nobreza, como era o caso dos “bobos da
corte”. Em relacdo aos surdos, de acordo com Capovilla (2000), o consenso era de que eles
nao dispunham do direito a salvacdo, pois, tendo por referéncia os textos sagrados, a fé
advinda do ato de ouvir a palavra de Cristo e eles ndo dispunham deste mecanismo bioldgico,
por isso, eram excluidos. “A esse propdsito, no entanto, ¢ preciso reconhecer que, séculos
mais tarde, seria essa mesma preocupacdo com a salvacdo dos surdos que acabaria motivando
religiosos no mundo todo, como o abade I’Epée na Franga e o padre Oates no Brasil, a
trabalhar com surdos procurando resgatar seus sinais” (CAPOVILLA, 2000, p. 100) para
evangeliza-los. Desta feita, inicia-se, gradativamente, a inclusdo dos surdos nos processos
educativos vigentes a época, sob a égide da igreja catdlica. Porém, o autor ainda nos esclarece
que

mesmo nos séculos XVIII e XIX, filésofos da linguagem continuavam a
disseminar a ideia de que o surdo seria incapaz de aprender a pensar. Em sua
Antropologia a partir de uma perspectiva pragmatica, apds ressaltar que o
cardter semiotico nao-iconico dos sons da linguagem ¢ a forma mais
habilidosa de denominar as coisas, Kant (1793) concluiu que os surdos
“nunca podem atingir mais que um analogo de razdo” (1980, p. 49), ¢ que
mesmo apds aprender a sentir os movimentos dos o6rgios da fala, o surdo
“nunca chegard aos conceitos gerais porque os sinais de que ele precisara
para tanto nunca serdo capazes de representar uma generalidade” (1980, p.
54). Schopenhauer também expressava ideias semelhantes. Para ele os
surdos ndo teriam acesso direto ao raciocinio, ja que o raciocinio depende da
linguagem, e, a época, toda linguagem plena seria oral (CAPOVILLA, 2000,
p- 101).

Essa perspectiva comeca a sofrer mudangas na transi¢do do século XIX para o século
XX, quando surgem as escolas e classes especializadas que, pautadas em principios
segregacionistas, buscavam oferecer uma educag¢do em separado para suprir os déficits das
pessoas com deficiéncia (JANUZZI, 2004; MENDES, 2006). Nesse contexto, ¢ realizada a
Conferéncia Internacional de Educadores Surdos, popularmente conhecido como Congresso
de Mildo, realizado entre os dias 06 e 11 de setembro de 1880, que reuniu mais de 160
educadores e especialistas em Educacdo de Surdos. De acordo com Rocha (2010), os efeitos
da referida conferéncia foram inestimaveis a comunidade surda mundial & medida que a
educagdo oralista foi declarada superior a lingua gestual, uma das principais metodologias
utilizadas até o momento na educagao de pessoas surdas. Desde entdo, passando do oralismo a
comunicagio total, até se chegar ao bilinguismo'’, a comunidade surda precisou lutar pela

17 De acordo com Capovilla (2000), a historia da Educagio de Surdos é marcada por trés filosofias educacionais
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garantia dos seus direitos, em especial por uma educacgdo referenciada na interculturalidade e
nos direitos humanos.

No Brasil, a educagdo de pessoas surdas comeca a ser mais bem sistematizada com a
fundacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos em 26 de setembro de 1857, a partir da
chegada ao Brasil do educador surdo francés Ernest Huet. Em principio, a institui¢do
objetivava ofertar uma educag¢do moral, intelectual e religiosa para os surdos de todo o
territorio nacional. Nessa época, os estudantes eram educados por uma linguagem escrita
articulada com a fala, a datilologia e os sinais. Anos mais tarde, em funcdo do avanco das
politicas publicas, das pesquisas e das discussdes em torno dos direitos humanos, ¢ que o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos passa a se chamar Instituto Nacional de Educacao de
Surdos, em que a concepgao bilingue e intercultural para a Educacao de Surdos ¢ instituida
como concepg¢ao epistémica e didatico-pedagdgica para o funcionamento da institui¢do, o que
se mantém até o dias atuais (ROCHA, 2009).

Em relagdo as politicas publicas linguisticas e de inclusdo para estudantes surdos no
contexto do Ensino Superior, € possivel observar que desde os primeiros passos do Ministério
da Educacdo em relacdo as orientagcdes para o acesso ¢ permanéncia de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, havia uma atencdo a singularidade linguistica de estudantes
surdos. No Aviso Circular n® 277/1996, documento expedido pelo Gabinete do Ministro, cujo
objetivo era provocar os reitores das IES a pensarem as demandas relativas aos alunos com
deficiéncia nos seus processos seletivos, as orientagdes fazem mengdo a participagdo de
intérpretes de Libras na avaliacdo de candidatos surdos, a flexibilizagdo nos critérios
utilizados na correcdo da redacdo e de provas discursivas de candidatos com deficiéncia
auditiva, cujos aspectos semanticos sejam avaliados com maior relevancia em detrimento dos
aspectos formais da lingua portuguesa e, ainda, a adocdo de mecanismos que permitam o0s
candidatos surdos realizar a avaliagdo a partir da lingua de sinais em substitui¢do a prova
dissertativa em lingua portuguesa (MEC, 1996).

Para a época, em que ndo havia, ainda, de forma consolidada, uma discussdo sobre a
lingua de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua para surdos,
tampouco a regulamentagdo da profissdo do intérprete de Libras, podemos considerar que esse
documento ¢ bastante percursor no cenario nacional. Para Ansay (2009) e Nogueira (2012),
considerar e compreender a singularidade linguistica do estudante surdo ¢ essencial para a
efetivacao do seu processo de inclusdo, em especial quando se trata do contexto académico
brasileiro em que o conhecimento cientifico esta disponivel majoritariamente nos materiais
escritos em lingua portuguesa. A despeito disso, no ano de 1999, as questdes ja previstas no

distintas, a saber: Oralismo: corrente filosofica que surge na Alemanha, em 1750, que percebe o sujeito surdo
como deficiente e utiliza exercicios fonoarticulatérios que buscam amenizar sua deficiéncia através da
estimulacdo auditiva e oral. Pretendia-se que esse sujeito se assemelhasse ao ouvinte. Ademais, essa filosofia
considerava que o surdo ficava acomodado no uso de gestos e, por consequéncia, ndo aprendia a falar. Por isso,
nesse periodo a comunicagdo por gestos foi banida. Cabe ressaltar, ainda, que € nesse contexto que surge o termo
“surdo-mudo” que ¢ incorporado aos discursos sociais, politicos e educacionais vigentes a época. Comunicac¢io
Total: essa filosofia teve inicio em 1817, quando Clerc utilizava a lingua oral sinalizada como metodologia para
o ensino de surdos. Tempos depois, a partir de 1850, € que se concretiza essa filosofia, também chamada de
Bimodalismo ou Bimodismo, que utiliza quaisquer recursos espago-visuais, linguisticos, a datilologia, entre
outros, simultaneamente ou de forma alternada, para que haja a comunicacdo plena entre os sujeitos.
Bilinguismo: filosofia que estrutura-se a partir da interculturalidade compreendendo a surdez como diferenga
linguistica ¢ ndo como deficiéncia. E, ainda, concebendo o sujeito surdo como um ser cultural que possui uma
identidade e uma cultura que se manifestam, principalmente, através da lingua de sinais. Nessa concepgdo, a
lingua de sinais ¢ o meio pelo qual ocorrem os didlogos e, no contexto educacional, a instrugdo dos alunos
surdos, e a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, ¢ utilizada como segunda lingua para a finalidade de
registro. Desse modo, a lingua de sinais ¢ concebida como primeira lingua (lingua materna) e a lingua
portuguesa como segunda lingua.
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Aviso Circular n® 277/1996 sdo mais bem destrinchadas na Portaria n° 1.679 do Ministério da
Educacdo, que trata dos requisitos de acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica,
visual e auditiva com o intuito de instruir os processos de autorizacao e de reconhecimento de
cursos, € de credenciamento das Instituicdes de Ensino Superior. A Portaria, em relagdo aos
estudantes surdos, diz que os requisitos estabelecidos no caput devem contemplar desde o
acesso até a conclusdo do curso, no minimo:

1. intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da
realizacdo de provas ou sua revisdo, complementando a avaliacdo expressa
em texto escrito ou quando este ndo tenha expressado o real conhecimento
do aluno; 2. flexibilidade na corre¢do de provas escritas, valorizando o
conteudo semantico; 3. aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita (para uso de vocabulario pertinente as matérias do curso
em que o estudante estiver matriculado); 4. materiais de informagdes aos
professores para que se esclarega a especificidade linguistica dos surdos
(MEC, 1999).

Diante do exposto, observamos que mais uma vez a singularidade linguistica dos
surdos ¢ contemplada na legislacdo e, com isso, vai se fortalecendo um entendimento
equanime da importancia de considerar essa especificidade para o processo de inclusao deles
nos espagos de educacdo superior, o que se torna mais evidente no ano de 2005, com a
homologagao do Decreto n® 5.626, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002 e institui diretrizes
para a difusdo e valorizacdo da Libras, quanto os direitos de pessoas surdas a acessibilidade
linguistica em diversos contextos da sociedade e em relagcdo ao processo de inclusdo de surdos
no Ensino Superior. Além de mencionar a inclusdo da disciplina Libras nos cursos de
graduacao, no Art. 14, o decreto afirma que as “institui¢des federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a educacdo infantil até a superior” (BRASIL,
2005), o que possibilita, sem davida, que a demanda por acessibilidade linguistica desse
publico seja efetivada ao longo do seu processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, o texto menciona, ainda, que as instituicdes federais de ensino, da
Educacdo Bésica e do Ensino Superior, devem disponibilizar os servigos de tradutor e
intérprete de Libras e portugués nos mais diversos contextos académicos nos quais esse
alunado estd inserido, além de promover agdes relacionadas ao ensino, no contexto da
educagdo superior, como componentes curriculares, da Libras e da lingua portuguesa como
segunda lingua para eles. O decreto menciona também a importancia de considerar os
aspectos da visualidade'® no processo de ensino-aprendizagem desses sujeitos, por entender a
Libras como uma lingua visuo-espacial'®, bem como da adogdo de critérios equinimes nas
avaliagcdes escritas dos surdos, de modo que seja valorizado o aspecto semantico e a

18 Campello (2008), em sua tese de doutoramento, define aspectos da visualidade como “uma caracteristica
peculiar elaborada e voltada para a comunidade Surda, baseada com os préprios entendimentos e experiéncias
visuais. Também tem uma forma estratégica cultural e linguistica de como transmitir a propria representacao de
objeto, de imagem e de lingua cuja natureza e aspecto sdo precisamente de aparato visual; e dos significados (ou
valores) pelos quais sdo constituidos ¢ produzidos o resultado visual" (CAMPELLO, 2008, p. 27).

19 A Libras, assim como as demais linguas de sinais, ¢ uma lingua em que seus articuladores comunicativos
estdo, majoritariamente, atrelados a visdo, as maos, ao corpo ¢ de igual modo ao espago em que esse codigo se
manifesta, por isso, ¢ ela denominada uma lingua de modalidade visuo-espacial e ndo oral-auditiva, como no
caso das linguas orais.
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singularidade linguistica expressos nas caracteristicas formais da lingua portuguesa (BRASIL,
2005). Observamos, dessa forma, que o decreto reafirma, amplia e aprofunda o que ja estava
preconizado nos documentos normativos de 1994 ¢ 1999 do Ministério da Educacdo. Tais
acdes, notoriamente, pretendem promover a difusdo e a valorizagdo da Libras, bem como o
direito a acessibilidade linguistica para os surdos.

Nao obstante, a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva afirma que no Ensino Superior

(...) a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio de agdes que
promovam o acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas
acoes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos € servigos para
a promog¢do da acessibilidade arquitetonica, mas comunicacdes, nos
sistemas de informacido, nos materiais didaticos e pedagodgicos, que
devem ser disponibilizados nos processos seletivos ¢ no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa € a extensdo
(BRASIL, 2008a, grifos nosso).

Dessa forma, fica evidente que as orientacdes e agdes pensadas na legislacao vigente
atendem a acessibilidade linguistica requerida por estudantes surdos, por mais que elas ainda
ndo sejam efetivadas no cotidiano dos espagos escolares, em especial nas Instituigdes de
Ensino Superior (FERNANDES; MOREIRA, 2017). Esse mesmo documento, em
consonancia com a legislacdo apresentada at¢é o momento, ratifica a importancia da
disponibiliza¢do dos servigos do tradutor e intérprete de Libras e portugués, que em 01 de
setembro de 2010 teve sua profissao regulamentada pela Lei n® 12.319. Nesse contexto, cabe
ressaltar que a Portaria n® 3.284/2003 do Ministério da Educacdo emitida em substituicao a
Portaria n°® 1.679/1999 previa que no ambito das instituicdes federais de ensino a
disponibilizagdo desses profissionais ficaria condicionada a criacdo dos seus respectivos
cargos para a realizagdo regulamentar de seu provimento (BRASIL, 2003), o que foi
impulsionado com a regulamentacdo da formacdo e atuagdo desse profissional a partir da
promulgacao da lei supracitada.

Neste cendrio, faz-se necessario destacar também a importancia do Plano Viver Sem
Limites, regulamentado pelo Decreto n°® 7.612/2011, que impulsionou a criacao de 27 cursos
de Letras-Libras, licenciatura e bacharelado, e 12 cursos de pedagogia com énfase na
perspectiva bilingue para a Educacdo de Surdos, conforme aponta Moreira, Ansay e
Fernandes (2016) em seus estudos. Tais resultados, portanto, estdo alinhados, e trazem
contribuig¢des significativas, com o disposto no Programa Incluir (BRASIL, 2013), no Plano
Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014) e na Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015),
quanto a acessibilidade a comunicagdo e informacdo para pessoas surdas, bem como a
importancia da formacdo de profissionais para atuarem frente as demandas especificas de
aprendizagem desse publico. Nessa perspectiva, de acordo com Fernandes e Moreira (2014,
p.61), “a responsabilidade do Estado consolida-se tanto em seu ordenamento juridico como na
pratica de acdes afirmativas para defesa da existéncia, valorizacdo e difusdo das linguas
minoritarias, por meio da liberdade de uso pelos seus falantes.” Nesse caso, a Libras e os
sujeitos surdos e ndo-surdos™ que compdem a comunidade surda.

20 Nesse trabalho, pautado nos Estudos Surdos (SKLIAR, 1998, 1999a, 1999b e 2003; PERLIN, 1998, 2004;
QUADROS; PERLIN, 2007), faremos a op¢do por usar o termo “ndo-surdos” ao invés de “ouvintes”, por
entender que essa escolha esta referenciada no surdo enquanto sujeito antropoldgico. O termo “ouvinte” toma
por referéncia o sujeito que ouve para tratar daquele que ndo houve. Nessa pesquisa, no entanto, a centralidade
esta no sujeito surdo, por isso, partindo dele, entendido aqui como sujeito socio-cultural, é que identificamos
todos os outros como “ndo-surdos”.
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“Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que ndo separasse ambas,
de modo que a teoria fosse impotente e a praxis arbitrdria, nem destruisse a teoria
mediante o primado da razdo pratica’.

Theodor Adorno

3 REFLEXOES SOBRE TEORIA E PRAXIS: PROCESSOS INCLUSIVOS A
LUZ DA TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE

Esta investigagdo tem como objetivo central analisar as condi¢gdes de acesso e
permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior no Instituto Federal Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo, a partir da implementacao das politicas institucionais de
inclusdo e da atuacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
em consonancia com os instrumentos legais e politico-pedagdgicos adotados pela instituigao
no periodo de 2008 a 2020. Para tanto, além de conversar com as contribuigdes de
pesquisadores que tratam das demandas especificas de aprendizagem de académicos surdos,
esta pesquisa se propoe a dialogar com o contexto em que estd inserida a partir da Teoria
Critica da Sociedade, em que Theodor Adorno assume destaque, e das contribui¢des acerca da
tridimensionalidade culturas, politicas e praticas (ADORNO, 1995a, 1995b; SANTOS, 2003;
SANTOS; PAULINO, 2008; DAMASCENO, 2019).

Em relacdo a Teoria Critica da Sociedade, cabe ressaltar que a mesma compreende que
a praxis se constroi a partir da teoria. Deste modo, apresentando um comportamento que
contribui  significativamente para as mudancgas necessarias as relagdes constituidas na
atualidade, sejam elas relagdes de trabalho, estudo, dentre outras. De acordo com Nascimento
(2022), “ao assumirmos a Teoria Critica da Sociedade como base tedrica e metodoldgica, ndo
ha razao para qualificar ou reduzir a pesquisa em quantitativa/qualitativa, pois a tessitura entre
as perspectivas se constitui como lente tedrica (...), compondo igualmente o proprio método
do estudo”(NASCIMENTO, 2022, p. 102). Desta forma, a metodologia eleita busca
evidenciar que as acdes que se fundamentam na praxis se constituem como fio condutor
central para o processo de desbarbarizacao da educacdo seja em aspectos gerais do processo
educativo, seja nas condigdes as quais se encontra as narrativas em torno do acesso e
permanéncia de estudantes surdos no IFES.

No bojo dessa tessitura, Adorno (1995b, p. 204) ainda salienta que: “dever-se-ia
formar uma consciéncia de teoria e praxis que ndo separasse ambas de modo que a teoria
fosse impotente e a praxis arbitraria, nem destruisse a teoria mediante o primado da razao
pratica”. Destarte a isso, considerando a tridimensionalidade culturas, politicas e praticas
atraladas a Teoria Critica da Sociedade, podemos inferir que as criticas enderagadas ao
Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo e, por conseguinte, a
atuacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, ndo diz sobre
a atuagdo dos seus servidores e colaboradores, mas quanto as subjetividades produzidas pelo
processo educativo que estd sujeito a reproduzir processos de exclusdo e inclusdo frente as
decisoes tomadas. Aliado a isso, como ¢ sabido, o desconhecimento das demandas especificas
de aprendizagem dos estudantes incorre no risco de institucionalizar praticas excludentes
dentro de contextos que se propdem a incluir.

Na atual conjuntura, percebemos que as instituicdes de ensino nao sdo aquelas com as
quais a emancipacdo dos estudantes assume centralidade no processo de ensino-
aprendizagem. Isso porque, segundo Adorno (1995b), a educagdo esta sujeita, por vezes, a
(re)produzir a barbarie ela mesma. Deste modo, € preciso que no fazer pedagogico cotidiano
sejamos capazes de se colocar na contramio desta realidade vislumbrando possibilidades
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concretas de conscientizagdo e reflexdo critica com todos os atores envolvidos no processo.
Neste contexto, a “emancipagdo significa 0 mesmo que conscientizagdo, racionalidade”
(ADORNO, 1995b, p. 143). Sendo assim, uma educagdo voltada a emancipagdo consegue
possibilitar a constru¢do de um processo educativo com uma tomada de conciéncia
verdadeira, que permita a observancia as contradigdes sociais que refletem no contexto
educacional e proporcione a tomada de decisdo em prol da autonomia e da (con)vivéncia
critica.

Quanto a tridmensionalidade das culturas, politicas e praticas, cabe salientar, ainda,
que elas ndo se organizam se forma hierarquica. Elas atuam de forma complementar e
concomitante no processo de escolarizacdo, pois possuem a mesma relevancia e estdo sujeitas,
todas elas, a dialética da inclusdo versus exclusdao (SANTOS, 2015; NASCIMENTO, 2022).
Em face disso, de acordo com Santos e Paulino (2008), na praxis presente no reduto das
Instituicdes de Ensino Superior deparamo-nos com avangos € retrocessos que caminham
simetricamente quanto ao processo de inclusdo dos académicos surdos no ambiente
universitario, bem como suas respectivas vicissitudes. Por isso, ao pensar os aspectos da
tridimensionalidade culturas, politicas e praticas ¢ preciso compreender que a Inclusdo em
Educagao ¢ de suma importancia para “elaborar o passado e refletir sobre o presente, para que
no futuro a barbarie ndo seja experimentada (NASCIMENTO, 2022, p. 21)”.

Deste modo, o processo de Inclusdo em Educacao ¢ compreendido de forma dialogica
e dialética, a medida que “a realidade ¢ permeada de conflitos no sentido de que cada
elemento da realidade pressupde a existéncia de seu contrario e de seu contraditorio, e que
ambos se determinam mutuamente” (SANTOS, 2015, p. 55). Em suma, a tridmensionalidade
supracitada e a Teoria Critica da Sociedade caminham juntas para a producao da autonomia e
emancipacdo dos estudantes no processo de Inclusdo em Educag¢do com vistas a criticidade.
Desta forma, “ambas as lentes potencializam os fendmenos em suas multiplas dimensoes, sem
observa-los de forma isolada” (NASCIMENTO, 2022, p. 105). Por isso, a Teoria Critica da
Sociedade foi admitida como referencial tedrico-metodologico, pois nos proporciona olhar
por uma oOtica em que a lente se constitua por meio de um olhar critico da realidade estudada,
distanciando-se, assim, de arranjos positivistas.

3.1 Objetivos e Questoes de Estudo

Objetivo Geral

Analisar as condi¢des de acesso e permanéncia dos estudantes surdos do Ensino
Superior no Instituto Federal Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, a partir da
implementagdo das politicas institucionais de inclusdo e da atuacdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas em consonancia com os instrumentos
legais e politico-pedagdgicos adotados pela instituicdo no periodo de 2008 a 2020.

Objetivos Especificos

1. Conhecer os instrumentos politico-pedagodgicos adotados pelo Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo para o processo de inclusao
dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial;

2. Identificar os efeitos da legislagdo que versa sobre acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia no Ensino Superior na organizacdo do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo no que diz respeito
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a aplicabilidade das politicas ptblicas de inclusao vigentes;

3. Compreender a atuacdo politico-pedagogica dos Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas, frente as demandas especificas de
aprendizagem dos académicos surdos;

4. Mapear, descrever e estudar as acdes no ambito do ensino, pesquisa e extensao
realizadas por diferentes atores do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, que tenham como objetivo a permanéncia dos
estudantes surdos.

Questoes de Estudo

1. De que modo se constituiu (e ainda se constitui) a institucionalizag¢do de politicas
educacionais de inclusdo no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo, em especial quando trata-se do acesso e permanéncia de
académicos surdos?

2. Como tem se dado a atuacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas frente ao processo de inclusdo, ensino-aprendizagem,
acesso e permanéncia dos surdos nos cursos de graduagao do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo?

3.2 Lécus da Pesquisa

De acordo com as informagdes disponibilizadas no site’’ do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, o Instituto ¢ resultado da promulgacao da
Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008b22, que criou a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, inaugurando 38 Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia em todo o territério nacional. Dessa forma, instituindo o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), que ¢ resultado da
juncdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica do Espirito Santo (CEFETES), das
Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, Colatina e Santa Teresa, e dos demais campi que
foram criados.

No ano em que foi inaugurado, o IFES ja dispunha de 12 campi, a saber: Aracruz,
Cachoeiro de Itapemirim, Cariacica, Itapina, Linhares, Nova Venécia, Sdo Mateus, Serra e
Vitoria, que eram antigas unidades do CEFETE, e Alegre, Colatina e Santa Teresa, que eram
as antigas Escolas Agrotécnicas Federais. Além desses campi, a estrutura contava também
com o Centro de Educacgdo a Distancia — CEAD, atual Centro de Referéncia em Formacao e
Educagao a Distancia — CEFOR. Nos anos seguintes foram inaugurados novos campi: em
2010, Ibatiba, Piuma, Venda Nova do Imigrante e Vila Velha, em 2014, Barra de Sao
Francisco e Montanha, em 2015, Centro-Serrano ¢ Viana.

Atualmente, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
possui 22 campi em funcionamento ¢ 3 em estagio de implantagdo distribuidos em todo o

21 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/institucional

22 Cabe ressaltar que o atual Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, tem sua
origem na criacdo da Escola de Aprendizes Artifices do Espirito Santo, em 1909.
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estado, além dos polos de Educagdo a Distancia, da Reitoria, do Polo e da Cidade da
Inovagdo, que realizam pesquisas aplicadas as demandas de inovacao industrial e tecnologica,
do Centro de Referéncia em Formagao e Educagdo a Distancia, somando, aproximadamente,
36 mil alunos divididos em 100 cursos técnicos integrados, concomitantes e subsequentes ao
Ensino Médio, 63 cursos de graduacdo (licenciatura e bacharelado), 30 cursos de pos-
graduacdo (aperfeicoamento, e especializacdo), 11 cursos de mestrado e 01 curso de
doutorado profissional. O Instituto conta ainda com 49 polos de Educagdo a Distancia
distribuidos pelo estado. E possivel visualizar a abrangéncia do Instituto com suas unidades
em todas as microrregides capixabas na imagem que segue.
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Imagem 1 — Distribuicao das Unidades do IFES nas Microrregidoes Capixabas
Fonte: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo. Disponivel em:
https://ifes.edu.br/o-ifes?showall=1. Acesso em: 28 fev. 2023.

Dentro dessa dimensdo, na Reitoria, as questdes relativas a Educacao Especial,
atualmente, sdo demandadas pela Diretoria de Assuntos Estudantis, que estd ligada
diretamente a Pro-reitoria de Ensino. Essa diretoria também acompanha o funcionamento de

31



alguns foruns colegiados do Instituto, como ¢ o caso do Forum dos Nucleos de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas. Nos campi, o setor responsavel por trabalhar com
as questoes relativas a Educacao Especial, principalmente, em relagdo ao acompanhamento e
atendimento dos estudantes com deficiéncia em suas atividades académico-cientificas sdo os
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, que dentro da estrutura
organizacional dos campi estdo subordinados a Diretoria de Ensino.

33 Sujeitos do Estudo

Os sujeitos envolvidos neste estudo sdo os coordenadores dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas dos campi Cachoeiro de Itapemirim,
Colatina, Itapina e Nova Venécia, por trabalharem com estudantes surdos matriculados em
cursos de graduacgdo. Por se tratar de uma pesquisa que envolve a participacdo de seres
humanos, esta investigagio foi submetida ao Comité de FEtica em Pesquisa do IFES
(CEP/IFES), e tendo cumprido todos os critérios estabelecidos pela Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa, respeitando os sujeitos do estudo em sua integridade e dignidade, a
pesquisa foi autorizada pelo Parecer Consubstanciado n°® 5. 745.955, de 08 de novembro de
2022, considerando que o estudo proposto encontra-se dentro dos padrdes éticos cientificos.
Uma copia deste parecer pode ser consultada no apéndice 04.

Os referidos participantes foram apresentados a pesquisa e manifestaram concordancia
em contribuir com este estudo, o que se estabeleceu através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, cujo modelo pode ser consultado no apéndice 01. Na
sequéncia, em horarios previamente agendados, eles foram entrevistados através de uma
reunido online a partir do roteiro de entrevistas semiestruturadas que encontra-se disponivel
no apéndice 02. Fizemos a op¢do de desidentificar os sujeitos do estudo utilizando
pseudonimos, como podera ser verificado na analise e discussdo dos dados na se¢ao seguinte.
Deste modo, a escolha dos pseuddnimos esta relacionada aos principais valores relacionados a
Educagao Especial elencados pelos participantes desta pesquisa no momento das entrevistas.

34 Procedimentos Metodoldgicos e Instrumentos de Coletas de Dados

Como procedimentos adotados para a constru¢ao do corpus deste trabalho, elegeu-se a
pesquisa documental, que consiste na analise da legislagdo das politicas publicas de inclusdo
vigentes e dos documentos do IFES, que versam sobre a inclusao dos estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial, configurando-se, também, como uma pesquisa exploratoria, que “¢
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado” (GIL, 2002, p.41). Subsequente a isso, para levantamento e andlise de
informacdes que nos ajudassem a pensar o acesso ¢ permanéncia desses estudantes, foi
utilizada a abordagem de revisao bibliogréfica, que aplicou-se na selegdo, principalmente, de
producdes académicas que nos auxiliaram a dialogar com os dados coletados para a pesquisa.

Considerando as literaturas obtidas através da revisdo bibliografica, essa pesquisa
realizou, ainda, um estudo comparativo entre os instrumentos politico-pedagdgicos
institucionalizados pelo IFES para a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial e as diretrizes constantes na legislacao vigente. De acordo com Lakatos e Marconi
(2006), a importancia do estudo comparativo para a pesquisa justifica-se na possibilidade da
analise dos dados, de forma concreta, deduzindo os elementos abstratos e gerais que ajudem a
compreender o objeto de estudo da pesquisa, possibilitando a constru¢do de tipologias,
classificagdes e apontando fatores presentes e ausentes no objeto estudado.

Para dar continuidade a coleta dos dados e adensar o estudo desta pesquisa, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas através de reunides online em horarios previamente
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agendados com os coordenadores dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas dos campi do IFES em que havia estudantes surdos matriculados em cursos de
graduacao, de modo a refinar a andlise dos objetivos e finalidades desta pesquisa. A
entrevista, nesse contexto, consiste num importante instrumento de coleta de dados, pois
contribui para o desenvolvimento preciso e fidedigno dos dados coletados que serdo
analisados (LAKATOS; MARCONI, 2006).

Portanto, acredita-se que com esta abordagem tedérico-metodologica utilizada e o
conjunto de instrumentos de coleta de dados selecionados, tornou-se possivel mapear,
descrever, estudar as percepgdes, conhecimento técnico e subsidios legais, para analise das
condi¢des de acesso e permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior do Ifes, dando
suporte, ainda, para a observagao de acdes efetivas dos campi da instituicdo ao promoverem a
formag¢do de profissionais com competéncia técnica, ética, politica, social e cientifica,
habilitados a eficiente atuagdo profissional.
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“(...) a institui¢do escolar, assim como a sociedade é um campo de contradicoes
que pode perpetuar a exclusdo de alunos com necessidades educacionais
especificas ou oferecer possibilidades para a efetiva¢do da inclusdo

e assim assegurar o direito de todos a educagdo.”

Sanandreia Torezani Perinni

4 A INSTITUCIONALIZACAO DE POLITICAS DE INCLUSAO NO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
ESPIRITO SANTO E O ACESSO E PERMANENCIA DE ACADEMICOS SURDOS

4.1 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo: Qual o
“lugar” do estudante surdo?

Na perspectiva de Adorno (1195a, 1995b), este estudo apresenta como questdo central
a democratizagdo do acesso e permanéncia de estudantes surdos no Ensino Superior, a medida
que buscar dialogar com a realidade vivenciada no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, na tentativa de compreender como se da a inclusdao deste
publico, bem como a desbarbariza¢do do seu processo de ensino-aprendizagem em meio aos
desafios apresentados. Por isso, a escolha pela Teoria Critica da Sociedade como aporte
tedrico-metodoldgico, pois acreditamos que ela se confirma na pratica em meio a
possibilidade do ser humano se libertar da condi¢do de alienacdo, ou seja, emancipar-se.
Neste conexto, contudo, ¢ importante esclarecer que “se nao quisermos aplicar a palavra
"emancipa¢ao" num sentido meramente retorico, [...], entdo por certo € preciso comegar a ver
efetivamente as enormes dificuldades que se opdem a emancipagdo nesta organiza¢ao do
mundo” (ADORNO, 1995b, p. 181), que por sua vez reflete a nossa forma de organizacao
social e, mais especificamente, no modo como as IES se moldam, como ¢ caso do IFES.

Portanto, partindo desta Otica, iremos discorrer neste capitulo, principalmente, sobre o
processo de inclusdo, acesso e permanéncia dos académicos surdos no Instituto. Em um
primeiro momento, buscaremos compreender como esta questdo se apresenta em um contexto
mais geral de organizagdo da instituicdo por meio dos seus documentos institucionais, €
depois dialogaremos especificamente com os coordenadores dos Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas para compreender como se dé o trabalho realizado por
eles frente aos inimeros desafios vivenciados no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes surdos em fun¢ao da sua diferenca linguistica. Deste modo, ndo podemos nos fazer
indiferentes as dificuldades encontradas diante deste processo, pois € preciso reconhecer que
as Institui¢des de Ensino Superior apresentam fragilidades a serem superadas. De igual modo,
¢ preciso reconhecer, ainda, a pluralidade, diversidade e heterogeneidade que se apresentam
nestas instituigdes e nos sujeitos que a compoe. Por isso, para Adono (1995b, p. 181):

[...] a organizagdo social em que vivemos continua sendo heteronoma, isto ¢,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
proprias determinagdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas
mediante iniumeros canais ¢ instancias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuragdo heterébnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia. E claro que isto chega até as
institui¢Ges, até a discussdo acerca da educagdo politica e outras questdes
semelhantes.

Por isso, nosso ponto de partida serd conhecer como ocorre as discussdes em torno da
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Inclusdo em Educagdo no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (IFES)®, enquanto instituigio pertencente 4 Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica do pais, para averiguar se a forma de organizagdo do Instituto se
distancia desta configuragdo heteronoma. Inevitavelmente, o IFES também foi impactado
pelos principios e normatiza¢des da Rede, bem como do Programa TEC NEP** e da Lei n°
13.409/2016. Com isso, precisou prever em sua organizagdo politico-pedagdgica acdes
destinadas a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Assim, considerando
o principio da igualdade de oportunidades para todos perante a lei, buscou-se estabelecer
politicas publicas de inclusdo destinadas a “aproximar os valores formais proclamados no
ordenamento juridico dos valores reais existentes em situagdes de desigualdade” (CURRY,
2005, p. 14). Tal prerrogativa se apresenta de forma mais clara no Estatuto do Instituto, cujo
Art 3° ao tratar dos seus principios, estabelece o “compromisso com a justi¢a social,
equidade, cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente, transparéncia, gestao democratica”
e com o processo de inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especificas
(IFES, 2010b, p. 05).

Esses principios, por sua vez, estdo destrinchados nos Planos de Desenvolvimento
Institucional (PDI) que t€ém por objetivo principal planejar os caminhos a serem seguidos pelo
Instituto no periodo de cinco anos, considerando suas potencialidades e disponibilidade de
ambientes e condi¢gdes académicas, tecnologicas e cientificas (IFES, 2009b). Neste intento, a
Educacdo Especial no contexto da Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (EPT) se
apresenta com muitos desafios e potencialidades, pois propde “a necessidade de (re)pensar
modos de fazer essa educagdo para além das competéncias de atuac¢do profissional para a
manutengdo da hegemonia social” (PERINNI, 2017, p. 111-112). Desta forma, conforme
aponta Adorno (1995b), seguindo na contramao da barbarizacdo dos processos educativos e
da inclusdo de pessoas com deficiéncia, buscando, assim, a emancipacao desses sujeitos pelo
viés do direito a educagdo publica, gratuita, de qualidade e socialmente referenciada como
prevé a Constituicdo da Republica em seu Art 205 (BRASIL, 1988).

Além disso, ¢ importante considerar que, de acordo com as contribui¢des de Adorno
(1995b), compreender a importancia de prever a inclusdo dos estudantes com necessidades
especificas no ambito educacional ¢ reconhecer que existem mecanismos que causam a
barbarie ao se instituir a exclusdo dessas pessoas. Por isso, tal entendimento se configura
como uma decisdo relevante para o enfrentamento deste contexto através de agdes critico-
reflexivas. Nao obstante, ¢ importante entender que este cenario contribui também para o
protagonismo das pessoas com deficiéncia, de modo que elas possam se sentir pertencentes a

23 O Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), 16cus deste estudo, foi
criado através da Lei n° 11.892/2008 que instituiu a Rede Federal de Educag@o Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, e sua estruturagao ¢ resultado da junc¢do dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica do Espirito
Santo, das Escolas Agrotécnicas Federais de Alegre, Colatina e Santa Teresa, e dos demais campi que foram
criados, somando, assim, 22 campi em funcionamento ¢ 3 em estagio de implantago distribuidos de norte a sul
do estado, além dos polos de Educacao a Distancia, da Reitoria, da Cidade da Inovagdo, do Centro de Referéncia
em Formacao e Educacdo a Distancia e do Polo de Inovagdo, esses quatro ultimos localizados na capital do
estado, Vitoria. Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/o-ifes?showall=1. Acesso em: 20 dez.
2022.

24 De acordo com Santos (2011, p. 57), “a criagdo do Programa TEC NEP aconteceu em Brasilia, nos dias 05 e
06 de junho de 2000, como fruto da Oficina de Trabalho: “PNE — Uma questdo de inclusdo”, com representantes
da SETEC e da SEESP, e dos CEFETSs do Rio Grande do Norte, Para e Minas Gerais; Escolas Técnicas de Santa
Catarina, Mato Grosso ¢ Amazonas; Escolas Agrotécnicas de Bento Gongalves-RS, Caceres-MT e Satuba-AL;
Instituto Benjamin Constant/RJ; Instituto Nacional de Educagdo de Surdos/RJ; e representantes do Férum de
Educag¢ao Especial das Instituigdes de Ensino Superior. Este programa tinha por objetivo mobilizar e sensibilizar
essas institui¢des no sentido de incluir pessoas com necessidades especiais em seu projeto politico-pedagdgico.”
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este espago tal qual os demais estudantes presentes nele. Pois, para romper com a cultura da
exclusdo que estd impregnada nas Institui¢des de Ensino Superior e na sociedade de forma
geral, ¢ necessario que sejamos cidadaos emancipados. E a tnica forma de “concretizagdo
efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nessa direcao
orientem toda sua energia para que a educacdo seja uma educagdo para contestacdo e para
resisténcia” (ADORNO, 1995b, p. 182).

Neste contexto, o primeiro PDI, elaborado para vigorar de 2009 a 2013 apresenta
diversas se¢des que abordam questdes didatico-pedagdgicas, administrativas e
organizacionais. No item 2.6, que trata dos objetivos e metas da Instituicdo, o documento
apresenta o planejamento de agdes especificas para o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia. No eixo 3, intitulado “Politicas de Atendimento aos Discentes”, na meta
“Desenvolver Programa e Apoio Social ao Discente”, o documento propde como agdo
implementar a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) no Instituto nos anos de
2009 e 2010. Adiante, na meta “Proporcionar a Inser¢do e Permanéncia de Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais de forma a garantir a elas o Direito a Educacao”, as
acdes propostas para serem executadas até 2011 sdo: “criar nucleos de apoio e atendimento a
pessoas com necessidades educacionais especiais em todos os campi e adequar a
infraestrutura institucional visando a acessibilidade a todos” (IFES, 2009b, p. 41). E até 2013:
“promover a capacitacdo dos servidores envolvidos no atendimento de pessoas com
necessidades educacionais especiais e adequar programas e metodologias de ensino e
aprendizagem de acordo com a legislagdo pertinente” (IFES, 2009b, p. 41).

No item 3.2.3.3, o documento reafirma a importancia da criacdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas e faz mengado a adesao aos Programas
TEC NEP e Incluir, como forma de promover, efetivamente, a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial no Instituto. Neste contexto, no item 5.6 ¢ apresentado o
Plano de Promocao de Acessibilidade e de Atendimento Prioritario, Imediato e Diferenciado
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais ou com Mobilidade Reduzida, a ser
desenvolvido no ambito dos campi da institui¢ao abordando a tridimensionalidade politicas,
culturas e praticas (SANTOS, 2003; SANTOS; PAULINO, 2008; DAMASCENO, 2019). O
referido plano cujo objetivo ¢ “promover a inclusdo no Ifes, garantindo as condigdes para o
acesso e permanéncia de pessoas com necessidades educacionais especiais em seus cursos”
(IFES, 2009b, p. 136), traz marcos conceituais ¢ legais que definem acessibilidade e pessoas
com deficiéncia, e apresenta os objetivos e o detalhamento das agdes a serem desenvolvidas
nos seguintes eixos: a) acessibilidade comunicacional; b) acessibilidade atitudinal; c)
acessibilidade arquitetonica; d) acessibilidade pedagdgica; e) outras acdes (IFES, 2009b).

Diante dessas informacdes e da mencdo no documento da agdo ‘“Assisténcia ao
Educando da Educacdo Profissional”, cujo objetivo ¢ dispor de auxilios financeiros para os
estudantes de modo a viabilizar a sua permanéncia no Instituto, salientamos que nao héa dados
nos Relatorios Integrados de Gestdo de 2009 e 2010 que evidenciem a presencga de recursos
advindos da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil na matriz orcamentaria da institui¢ao.
Quanto ao Programa Incluir, apenas o Relatdrio Integrado de Gestdo de 2008 faz mengdo a
recursos obtidos através do programa, informando que neste ano a instituicdo recebeu
40.000,00 (quarenta mil reais) destinados a implementacdo de agdes que estivessem em
consonancia com as diretrizes dessa politica publica. Porém, o detalhamento da aplicagdo
deste recurso nao foi encontrado no documento. Além disso, esses documentos trazem um
dado importante: desde de 2006 ja havia um setor destinado a atender as demandas dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na extinta Escola Agrotécnica de Alegre. Sem
davida, um dos reflexos da implementag¢ao do Programa TEC NEP.

Embora este PDI (2009-2013) ndo tenha nenhuma se¢do nomeada quanto as questdes
relativas ao acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ambito do Ensino
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Superior, vale ressaltar que assim como o objetivo do Plano de Acessibilidade e Atendimento
Prioritario, outras agdes supracitadas, ainda que indiretamente, cumprem esse papel. De
acordo com Rech (2012), os discursos relacionados ao processo de inclusdo incutidos
implicitamente nos documentos institucionais buscam também propor solu¢des para o
paradigma da Inclusdo versus Exclusdo que esta presente ndo s6 em ambito educacional, mas
que envolve o acesso ao trabalho e as desigualdades sociais historicamente constituidas. Para
Perinini (2017, p. 92), € “necessario que haja atuagdo para além do estabelecimento de metas
e acdes e que esse processo garanta a coeréncia entre o discurso oficial da politica e as
praticas desenvolvidas pelas instituicdes ao implementé-las.” Portanto, € preciso que as
politicas textuais sejam deixadas de lado e que o 16cus das ac¢des planejadas pelas IES estejam
referenciadas na praxis. Neste contexto, “a teoria converte-se em for¢a produtiva pratica,
transformadora” (ADORNO, 1995b, p. 210) de modo que as praticas sejam um reflexo da
teoria € que este processo, ao reconhecer o impulso pratico como necessario ao
distanciamento das politicas textuais, inaugure um movimento em que o proprio agir torne-se
a possibilidade de pensar a inclusdo e as suas formas de efetivacao.
Adorno ainda acrescenta que:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e praxis que ndo separasse
ambas de modo que a teoria fosse impotente e a praxis arbitraria, nem
destruisse a teoria mediante o primado da razdo pratica, proprio dos
primeiros tempos da burguesia ¢ proclamado por Kant e Fichte. Pensar ¢ um
agir, teoria ¢ uma forma de praxis; somente a ideologia da pureza do
pensamento mistifica este ponto. O pensar tem um duplo carater: ¢
imanentemente determinado, estringente e obrigatorio em si mesmo, mas, ao
mesmo tempo, ¢ um modo de comportamento irrecusavelmente real em meio
a realidade (ADORNO, 1995b, p. 204-205)

Deste modo, entender a teoria como uma forma de préxis mediante a realidade
apresentada, ¢ compreender que a materializacdo das agdes de forma reflexiva possuem um
impacto diferente frente as demandas apresentadas. Podendo, assim, proporcionar a
emancipacdo. Neste sentido, o Relatorio Integrado de Gestdo de 2012 apresenta marcos
importantes para a constitui¢ao das politicas de inclusdo no Instituto, como a criagao do
Forum dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (FONAPNE),
da Assessoria Multidisciplinar de Inclusdo e Assisténcia Estudantil”®, da Comisso
Permanente de Acessibilidade e da realizagdo do 1° Semindrio dos Nucleos de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas da instituicdo. Com isso, as politicas institucionais
de Inclusao em Educagdo comecam a tomar forma no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo, desta forma, rompendo com a predominancia da cultura da
exclusdo sob as relagdes constituidas no ambito do Ensino Superior dentro da instituicdo.
Desta forma, aproximando-se de um modelo de educagdao emancipadora, & medida que, neste
contexto, suas praticas imprimem uma solu¢do para inibir o surgimento de novas barbaries
dirigidas as pessoas com deficiéncia (ADORNO, 1995a, 1995b).

Com o termino do periodo previsto para a implementacdo do Plano de
Desenvolvimento Institucional publicado em 2009, no ano de 2014 esse documento ¢
atualizado e cria-se um novo PDI, que passard a vigorar até o ano de 2019. No item 3.1.3,
intitulado “Educacao, Diversidade e Inclusdao”, o documento situa as questdes da Educagao
Especial dentro da discussdo da Diversidade. De forma breve, ainda neste mesmo item, a
Politica Nacional da Educag¢dao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,

25 A partir deste momento, este setor seria o responsavel por demandar as questdes relacionadas a Educagéo
Especial na Pro-reitoria de Ensino.
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2008a) ¢ mencionada para explicitar os seus principios e concepcdes. Adiante, no item 3.1.5
intitulado “Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva”, o PDI trata especificamente do
atendimento as demandas dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial que fazem parte
do corpo discente do Instituto, afirmando que ¢ “primordial oferecer para esses alunos
condigdes para o acesso, a permanéncia e a conclusdo dos cursos, ressignificando as diversas
organizagdes curriculares e praticas, na tentativa de atender a diversidade presente no
contexto educacional” (IFES, 2014b, p. 45). Para tanto, o documento ratifica a importancia da
manuten¢do da implementacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas em todos os campi e da estruturagdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na institui¢ao.

No contexto da inclusdao dos alunos com deficiéncia no Ensino Superior, estes ntcleos
cumprem um papel fundamental porque serdo, na maioria dos casos, 0s espagos em que
diferentes profissionais da educagdo, especializados ou ndo, irdo trabalhar para promover
acdes institucionais que garantam a inclusdo dos estudantes com deficiéncia a vida académica.
Para isso, irdo buscar eliminar as barreiras didatico-pedagdgicas, atitudinais, informacionais e
comunicacionais, o que contribui para o cumprimento dos requisitos legais necessarios a
promocao da acessibilidade, acesso e permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial em espacos universitarios. Neste sentido, a atuacdo dos nticleos de acessibilidade nao
pode estar apartada da realidade dos alunos ao qual seu trabalho se destina, tampouco das suas
demandas especificas de aprendizagem. Logo, faz-se necessario que haja um planejamento
para a consolidacdo das politicas institucionais de inclusao de modo a garantir o bom
funcionamento destes setores (CIANTELLI; LEITE, 2016; MELO; ARAUJO, 2018).

De igual modo, esses ntcleos de acessibilidade e inclusdo, nesta pesquisa identificados
como Niucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, também ratificam a
importancia da adaptacgdo a coletividade no processo de inclusdo, a medida que suas agdes sao
pensadas e executadas de forma coletiva, seja pela atuagdo conjunta das equipes
multiprofissionais, seja pelo carater coletivo intrinseco ao processo de inclusdo que ocorre a
partir da interacdo com o outro € em espagos nao individualizados, por exemplo, a sala de
aula, seja pela importancia dada as solugdes construidas coletivamente. Afinal, “qual o
proveito de apenas uma instancia dentro da universidade se orientar para a inclusdo, se as
demais ndo compactuam com esses ideais?” (NASCIMENTO, 2022, p. 53). Portanto, “assim
como existe a obrigacdo individual a adaptagdo, pretende-se que haja também,
obrigatoriamente, uma adaptacdo das formas de vida coletiva” (ADORNO, 1995b, p.44),
entendendo que € na construgdo coletiva que as acdes sdo potencializadas e podem tornar-se
emancipadoras. E com o processo de inclusdo ndo ¢ diferente.

No tocante a essas questdes, no item 3.2.2, intitulado “Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e a Diversidade dos Sujeitos que a Constituem”, o documento, a
partir das contribui¢des da legislagdo vigente, apresenta a percepcao do Instituto quanto a
necessidade de realizar adaptagdes no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes para
torna-lo acessivel, bem como da necessidade de (re)organizacdo dos campi para atender a
demanda diversificada desses alunos considerando a importdncia dos aspectos da
coletividade. Neste contexto, o documento, na se¢dao das Diretrizes para o Ensino, previa a
necessidade de

(...) garantir a ampliagdo das matriculas, a permanéncia ¢ o sucesso de
segmentos sociais que foram historicamente excluidos do direito a educagéo
(jovens e adultos ndo escolarizados; pessoas com necessidades especificas;
negros, indios e outros grupos étnicos que tenham tido esse direto negado) e
aos diversos cursos que o Ifes oferta em seus diferentes niveis de ensino;

(...) adotar acdes de inclusdo, reducao de evasdo e de retengdo, promovendo
uma educagdo fundamentada no principio da universalizagdo do acesso a
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educagdo ¢ na atengdo a diversidade;

(...) fomentar a adaptacdo de materiais pedagdgicos visando a acessibilidade
para atendimento aos discentes com necessidades educacionais especificas;
ampliar a promog¢ao da equidade no acesso aos cursos do Ifes por meio de
atendimento diferenciado no ambito do processo seletivo aos candidatos com
necessidades especificas;

(...) promover a flexibilidade curricular visando ao atendimento a diferentes
necessidades dos discentes;

(...) estimular a promogdo de praticas educacionais que contribuam para a
superacao das desigualdades de acesso aos bens materiais ¢ imateriais, das
discriminagdes praticadas sobre as diversidades socioculturais, de
identidade, de género, de etnia, de raga, de orientacdo sexual, de
deficiéncias, dentre outras e, de modo geral, as opressdes vinculadas ao
controle do poder por minorias sociais (Parecer CNE n° 08/2012). (IFES,
2014b, p. 59-60)

E notério que as agdes planejadas pelo Instituto buscam minimizar os impactos do
processo de inclusdo no acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na instituigdo,
mesmo com a defasagem da legislacdo naquele momento, principalmente, em relacdo a
garantia do acesso as Instituigdes Federais de Ensino Superior por meio da reserva de vagas
nos processos seletivos destinadas as pessoas com deficiéncia®. As principais a¢des que
evidenciam tal planejamento sdo: a amplia¢do da implementac¢ao dos Nucleos de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas nos campi e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (IFES, 2009b; 2014b). Além disso, ¢ importante registrar que apesar de o IFES
ainda nao prever acdes afirmativas institucionalizadas para as pessoas com deficiéncia, de
acordo com os documentos analisados as demandas de acessibilidade poderiam ser atendidas
no processo seletivo desde de que fossem requeridas no momento da inscri¢ao (IFES, 2017d).
Ante o exposto, “no documento e pelo histérico da educagdo profissional e tecnologica,
percebe-se que muitos desafios ainda existem para a consolidacdo de uma educagdo de
qualidade” (PERINNI, 2017, p. 113). Contudo, os passos dados até o momento pelo Instituto
podem ser considerados favoraveis pela garantia do direito a educacao para todos.

Buscando assegurar as condi¢des necessdrias para garantir este direito, o Relatorio
Integrado de Gestao de 2012 cita a previsao de recursos especificos destinados a Educagao
Especial que estavam previstos na matriz or¢amentaria do Instituto, que, a época, estava
alocado dentro da Ac¢do de Assisténcia ao Educando da Educagdo Profissional. Em 2012, o
montante era correspondente a 4,20% do or¢camento. Porém, no ano de 2013 caiu para 3,27%.
Essa porcentagem diminui para 1% em 2014, mesmo que em relacdo a 2012 tenha ocorrido
um crescimento de aproximadamente 113,3% quanto ao quantitativo de alunos publico-alvo
da Educacao Especial na institui¢do. Esta situagcdo, sem duvida, ¢ resultado de um processo de
instabilidade politica e social vivenciado pelo pais e que comegou a se acentuar nos ultimos
anos, em especial a partir do impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff € com as medidas
adotadas pelo governo Temer (LEHER, 2019). Diante deste contexto, come¢am a emergir
acoes e politicas conservadoras que tém impacto direto nas instituigdes educacionais, como €
o caso do IFES, e, consequentemente, nas politicas publicas de assisténcia estudantil.

Neste contexto, ressalta-se os impactos da politica neoliberal sob a educagdo e as
mazelas sofridas pelas Instituicdes de Ensino Superior quanto ao or¢amento para manter suas

26 O PDI em questdo foi elaborado em 2014 ¢ a regulamentagdo da reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nas Instituicdes Federais de Ensino Superior se deu s6 em 2016, por meio da Lei n° 13.409. Deste
modo, espera-se que o proximo Plano de Desenvolvimento Institucional se adeque em favor da aplicagdo do que
preconiza a legislacao supracitada e seus mecanismos acessorios de regulamentagao.
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despesas, em especial aquelas relacionadas a assisténcia estudantil. Em dezembro de 2016,
apods o golpe sofrido pelo governo Dilma, as Universidades e Institutos Federais presenciaram
um dos primeiros ordenamentos do governo Temer em seu desfavor: a Emenda
Constitucional n°® 95, a época conhecida popularmente como PEC do teto dos gastos publicos.
A Emenda Constitucional (EC) previa um novo regime fiscal de congelamento dos
investimentos publicos por 20 anos (até¢ 2036), reduzindo a cada ano o equivalente a 0,8% do
Produto Interno Bruto com os investimentos publicos em educagao, assisténcial social, saude
e em outras areas. De acordo com Leher (2019), esta acdo denota, de forma explicita, um
atentado a democracia brasileira, que teve inicio com a derrubada do governo Dilma. Com
isso, a democracia dé lugar a reprodu¢do de interesses capitalistas em um cenério no qual a
hegemonia social vigente at¢ o momento ¢ descartada em favor dos interesses do
neoliberalismo.

Dentro desse contexto, hd também narrativas que propagam que tal iniciativa ¢ fruto
da crise fiscal vivenciada pelo pais a época, cuja principal causa ¢ a expansdo desenfreiada
das despesas primdrias. Este discurso, no entanto, impulsiona a barbarie a medida que
obscurece a garantia do direito a educacao tal qual estd firmado pela Constituigdo de 1988. A
Emenda Constitucional em questdo torna diminuta, de forma sorrateira, as possibilidades de
atuacdo do Estado sobre as politicas publicas educacionais. Em outras palavras,

o novo regime fiscal suspende, por consequéncia, o projeto constituinte de
1988, ¢ retira dos proximos governantes a autonomia sobre o orgamento,
salvo se houver, no futuro, em uma nova gestdo, outra proposta de emenda
constitucional em sentido contrario. Retira também do cidadéo brasileiro o
direito de escolher, a cada elei¢do, o programa de governo traduzido no
orcamento e, com isso, decidir pelas politicas publicas prioritarias para o
desenvolvimento econémico (MARIANO, 2017, p. 261).

De acordo com Dutra e Brisolla (2020), para os Institutos Federais os efeitos desta
conjuntura foram bem significativos, considerando a determinagdo de reducdo de 20% em
diversas despesas, em especial quanto aos servigos terceirizados de vigilancia, limpeza, entre
outros. Como impacto, de acordo com autores, esta determinagdo do Ministério do
Planejamento resultou na perda de até 30% dos investimentos realizados até o momento nos
Institutos Federais em equipamentos, manutencdo, laboratorios e mobilidrio. Em alguns
contextos, esta situacdo também castigou duramente o or¢amento destinado aos auxilios e
bolsas que contribuiam com a permanéncia dos estudantes. Desta forma, comprometendo
qualitativa e quantitativamente as acdes desempenhadas pelas instituigdes pertencentes a Rede
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Importa salientar, neste contexto, que este
momento de crise tornou-se ainda mais dificultoso pela forma de distribui¢do dos recursos
adotada pelo governo, que parcelava o orcamento e ia destribuindo-o pouco a pouco ao longo
do ano. No que se preze a situacao do IFES, o Instituto vem trabalhando até os dias atuais
com mesmo or¢amento deste periodo. Portanto, vem tentando se manter de pé¢ com um
orcamento extremamente defasado.

Além disso, cabe ressaltar que este processo inviabiliza até mesmo a inclusdo, acesso e
permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Portanto, ndo sendo possivel
que conjunturas politicas adversas como essa promovam o desmonte do direito a educacao
constitucionalmente adquirido. Em muitos casos, conforme aponta Nascimento (2022),
situacdes com essas ocorrem “uma vez que os recursos direcionados a estas instituicdes sao
alocados em situacdes emergenciais (contas de luz, setores terceirizados, € entre outros) e,
nesta conjuntura, (...) a emergéncia torna a sociedade indiferente ao processo de inclusdo”
(NASCIMENTO, 2022, p. 25). No tocante a isso, Adorno (1995a, 1995b) alerta-nos que o
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ataque as instituicoes de ensino pressupde uma estreita relagdo com o processo de alienagdo
cujo objetivo centra-se no despojamento da barbarie em ambito social e, principalmente,
educacional. Buscando, desta forma, disseminar a premissa de que as acdes pautadas pelos
grupos conservadores sdo necessarias.

Nao obstante, o Relatorio Integrado de Gestao de 2014 faz mengao, enfaticamente, aos
desafios enfrentados pelos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
em fungcdo do quantitativo insuficiente de profissionais especializados para atender aos
alunos, da fragilidade do vinculo empregaticio dos profissionais terceirizados e da
necessidade de desburocratizagdo do processo de contratagdo de profissionais especializados
para atender a demanda dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nos campi. Tais
apontamentos sao observados também da tese de doutoramento da pesquisadora Perini
(2017), que investiga estes nicleos como ferramenta para a garantia do direito a educagdo no
processo de inclusdo escolar no IFES, e ao questionar os servidores da Pré-reitoria de Ensino
(PROEN) e os coordenadores dos NAPNE dos campi sobre os desafios presentes no trabalho
que eles realizam, sistematiza as respostas que seguem dispostas no grafico a seguir.
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Grafico 2 — Principais Desafios para a Inclusao dos alunos com deficiéncia no IFES
Fonte: Perinni (2017, p. 116).

Analisando estes dados, ¢ perceptivel que as questdes apresentadas sdo inerentes ao
processo de implementacdo de politicas publicas de inclusdo que ainda ndo estdo
consolidadas. Apesar das a¢des preconizadas nos documentos institucionais, ¢ preciso que os
mecanismos instituidos para tal processo sejam constantemente revistos de modo a promover
uma maior participacdo e engajamento de todos e, ainda, propiciar a sua manutengao
(ZAMPROGNO, 2013). Neste contexto, cabe ressaltar que o processo de inclusdo ndo ¢
unicamente de responsabilidade dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas dos campi. Como temos observado nos documentos institucionais até o0 momento,
o Instituto tem estabelecido metas e referenciado instrumentos legais que asseguram o direito
a educacdo dos estudantes com necessidades especificas. Deste modo, as proposigdes feitas
no PDI ndo podem restrigir-se apenas a logica da politica textual; que esta contida apenas no
papel. E preciso que o IFES reveja a constituigdo de sua cultura institucional e proponha
politicas institucionais que vislumbrem a préxis; a agao.

Desta forma, proporcionando também que os estudantes sejam incluidos em um
contexto critico-reflexivo que enseja sua autonomia € emancipagdo. Somente assim, a
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barbarie materializada através da cultura da exclusdo podera ser freiada (ADORNO, 1995a,
1995b). Portanto, a reformulacdo ndo s6 das a¢des compreendidas no ambito da cultura da
exclusdo, mas também aquelas situadas no escopo da cultura institucional precisam atuar no
sentido da desbarbarizacdo de modo a constribuir com as questdes que tangenciam a Inclusao
em Educacao. Neste aspecto, Ainscow defende que a cultura institucional pela inclusao:

(...) pode ser vista, dessa forma, como um processo de transformacio de
valores em ac¢do, resultando de praticas e servigos educacionais, em sistemas
¢ culturas que incorporam tais valores [...] isso significa que a inclusdo sé
podera ser totalmente compreendida quando seus valores fundamentais
forem exaustivamente clarificados em contextos particulares (AINSCOW,
2009, p. 21).

Neste intento, com a finalidade de ampliar e fortalecer as politicas institucionais de
inclusdo no IFES e impulsionar mudangas na cultura institucional, nos anos de 2015, 2016 e
2017 o Instituto promoveu concursos publicos para provimento de profissionais
especializados para atender as demandas da Educacao Especial nos campi. Através do Edital
n° 01/2015, o concurso ofertava 04 vagas para Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais®’
distribuidas em 04 campi, porém no resultado final do concurso s6 foram aprovados
profissionais para as vagas de 02 campi**. No ano seguinte, no entanto, um dos candidatos
aprovados em 2° lugar na listagem do Campus Vitdria foi designado para o Campus Venda
Nova do Imigrante através da Portaria n® 33/2016% da Reitoria. Sendo assim, das 04 vagas
disponibilizadas neste concurso apenas 01 ndo foi preenchida. Pelo Edital n° 01/2016, o
concurso ofertava 02 vagas para Revisor de Texto Braille e 15 vagas para Tradutor e
Intérprete de Lingua de Sinais, porém das vagas para Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais apenas 01 foi preenchida®. Com isso, as vagas ndo ocupadas foram ofertadas no Edital
n° 01/2017 e todas foram preenchidas®'. Nos anos seguintes, nio ha registros de concursos
destinados ao provimento de profissionais especializados enquadrados dentro do Plano de
Carreira dos Cargos Técnicos Administrativos em Educacao (PCC TAE) da Administragdo
Publica Federal, a saber: Revisor de Texto Braille, Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais e
Transcritor de Sistema Braille.

Quanto as vagas destinadas para o provimento de cargos docentes, foi homologado o

27 Apesar de defendermos o uso da nomenclatura Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais e Portugués
(TILSP), conforme apontam os estudos de Souza (2017), neste trecho do texto a nomenclatura utilizada esta
sendo Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais porque ¢ desta forma que o cargo estd nomeado no Plano de
Carreira dos Cargos Técnicos Administrativos em Educacdo (PCC TAE) da Administragao Publica Federal.

28 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/1976-edital-01-
2015-tecnicos-administrativos-em-educacao. Acesso em: 25 ago. 2022.

29 Informagdes disponiveis em: https://gedoc.ifes.edu.br/documento/30DA344A6CF77EE18EDD145496
80D81 ?inline. Acesso em: 25 ago. 2022.

30 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/2098-concurso-
publico-01-2016-tecnicos-administrativos-em-educacao. Acesso em: 01 mar. 2022.

31 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/2163-concurso-
publico-01-2017-tecnicos-administrativos-em-educacao. Acesso em: 01 mar. 2022.
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Edital n® 03/2015°% que dispunha de 01 vaga para Educacio Especial. No entanto, a mesma
ndo foi preenchida porque ndo havia nenhum candidato classificado. No ano seguinte, o Edital
n® 02/2016 prévia 04 vagas para area da Libras™, sendo estas vagas subdivididas em trés
perfis em detrimento da formacao estabelecida para cada um deles: pedagogia II — Libras: 01
vaga; perfil pedagogia IIl — Libras/pedagogia: 01 vaga; perfil pedagogia IV — Libras: 02
vagas'. Além do preenchimento das 04 vagas previstas para os perfis supracitados, mais uma
docente foi chamada através do Edital de convocagio n° 15/2020°°, para o preenchimento de
01 vaga correspondente ao perfil pedagogia III — Libras/pedagogia. Em rela¢do ao Edital n°
03/2016, estava prevista 01 vaga para a area da Educacdo Especial. No entanto,
posteriormente foram chamados mais 04 docentes para o mesmo cargo através dos Editais de
convocag¢ao n° 18/2018, n® 28/2019, n° 34/2019 ¢ n° 37/2020°°. Diferente do concurso
anteriormente mencionado, este exigia qualquer graduacdo com mestrado ou doutorado em
Educagao, Ensino ou Educacdo Especial com especializagao em Educacao Especial, Inclusdo
ou Acessibilidade. Sendo assim, uma formagao mais abrangente em Educagdo Especial e ndo
tao especifica como nos perfis delimitados pelo Edital n® 02/2016.

Embora esses concursos tenham sido uma das principais a¢des para favorecer a
mudancga da cultura institucional e a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial desde a fundagdo do Instituto, pois promoveu a efetivagio de uma quantidade
consideravel de profissionais especializados, faz-se necessario ressaltar que este quantitativo
ainda nao ¢ suficiente para atender a demanda dos estudantes em todos os campi (PERINNI,
2017). Pensando especificamente nos estudantes surdos, os dados apresentados até o
momento trazem poucas evidéncias de que as diretrizes e agdes tragadas estejam caminhando
no sentido da institucionalizacdo de uma politica de inclusdo que atenda as suas demandas
especificas de aprendizagem, por exemplo. Ter realizado concursos publicos para o
provimento de cargos efetivos de Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais e Portugués
(TILSP) ¢ um passo importante, mas ndo suficiente para este fim. Bugarelli (2022), nos

32 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/1992-edital-03-
2015-docentes-mestres-e-doutores. Acesso em: 25 ago. 2022.

33 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/2099-concurso-
publico-02-2016-docentes-graduados-e-especialistas. Acesso em: 01 mar. 2022.

34 De acordo com o quadro de vagas do Edital n® 02/2016, a formagéo exigida para cada perfil de vaga era:
pedagogia II — Libras: graduacdo em pedagogia com especializagcdo ou mestrado ou doutorado, em todos os
casos, em Libras.; pedagogia III — Libras/pedagogia: graduacdo em pedagogia com especializacdo ou mestrado
ou doutorado, em todos os casos, em Libras; OU graduagdo em pedagogia com certificacdo de proficiéncia
“PROLIBRAS” (certificagdo de proficiéncia no ensino da Libras expedida pelo MEC) e com especializagdo ou
mestrado ou doutorado, em todos os casos, em educacdo; pedagogia IV — Libras: graduacdo em pedagogia ou
em qualquer Licenciatura, em ambos com certificagdo de proficiéncia “PROLIBRAS” (certificagdo de
proficiéncia no ensino da Libras expedida pelo MEC); OU Graduagdo em Letras- Libras; OU Graduagdo em
Letras  -Libras/Lingua  Portuguesa como  segunda  lingua.  Informagdes  disponiveis  em:
https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/concurso_publico/2016/2016-02/Edital04-2016QuadrodeVagas-
Retificadol.pdf. Acesso em: 25 ago. 2022.

35 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/images/stories/-publicacoes/processos-seletivos/s
ervidores/2016/2016-02/edital convocacao para nomeacao -XV-DOCENTES-GRAD-E-ESP.pdf. Acesso em:
25 ago. 2022.

36 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/2100-concurso-
publico-03-2016-docentes-mestres-e-doutores. Acesso em 01 mar. 2022.
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chama a aten¢do para este cendrio ao refletir que este nimero de profissionais além de nao
atender toda demanda do Instituto, ainda ¢ imprdpria para garantir as condi¢des adequadas de
atuacdo relacionadas a ergonomia do trabalho e a qualidade do processo de tradugdo e
interpretacdo, por conta do esforco fisico e mental inerentes ao processo tradutério (BRAGA;
TRINDADE, 2007; SANTIAGO; ROSA; OLIVEIRA, 2009).

Neste sentido, cumpre-nos ressaltar que o planejamento de politicas de inclusdo para o
acesso, permanéncia e aprendizagem de académicos surdos em Instituicdes de Ensino
Superior, requer, indissociavelmente, a institucionalizagdo de uma politica de acessibilidade
linguistica. No entanto, € preciso salientar que quando tratamos de politicas de acessibilidade
linguistica para surdos ndo estamos discorrendo apenas da interpretacdo para Libras em sala
de aula, mas também de ambientes sinalizados, de uma comunicagao institucional acessivel,
de materiais académicos e instrucionais acessiveis, de processos avaliativos que considerem a
singularidade linguistica dos académicos surdos, dentre outros aspectos. Além disso, quando
pensamos “nos alunos surdos que usam LIBRAS, essa questdo sofre um agravamento, pois o
aluno fica a margem no processo de ensino-aprendizagem que esta acontecendo na Lingua
Portuguesa e ndo em LIBRAS” (ANSAY, 2010, p. 126), ainda que eles estejam
acompanhados pelo intérprete de Libras. Em outras palavras,

(...) comprovado esta que apostar na figura do tradutor intérprete como nico
recurso de acessibilidade para o estudante surdo no ensino superior é um
equivoco. Significa desconsiderar as conquistas historicas da comunidade
surda nas ultimas décadas que apontam a educacgdo bilingue como politicas
educacionais voltadas as singularidades linguisticas e culturais desses
estudantes (MOREIRA; ANSAY; FERNANDES, 2016, p. 58).

Portanto, faz-se urgente pensar em agdes que sejam instituidas na contramdo dessa
realidade que atesta o quanto as instituigdes de ensino, principalmente as Instituigdes de
Ensino Superior, ainda ndo estdo preparadas para lidar e incluir os grupos sociais nao
hegemonicos que se expressam através de linguas que ndo sdo majoritariamente usadas pela
sociedade, em especial nos processos de ensino-aprendizagem, como € o caso das pessoas
surdas. Para esse fim, at¢ mesmo como fundamento para se discorrer sobre o acesso €
permanéncia desse publico no contexto do Ensino Superior, algumas possibilidades sdo
promover “a participacdo do estudante surdo na defini¢do da politica educacional que sera
implementada em seu favor” (MOREIRA; ANSAY; FERNANDES, 2016, p. 58) ¢ o
planejamento para o provimento de outros profissionais especializados além dos TILSP para
trabalhar com este publico e contribuir com as questdes linguisticas e didatico-pedagdgicas
inerentes ao seu processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, ressaltamos a importancia da primeira possibilidade supracitada
compreendendo que a participagdo do estudante surdo na tomada de decisdes, enquanto
protagonista, enseja um espago cujo exercicio da autonomia e democracia se fazem presentes.
Desta forma, promovendo também a emancipagdo destes estudantes para que as situagdes de
inacessibilidade vivenciadas por eles, bem como as dificuldades encontradas em detrimento
delas, possam ser transformadas em uma nova realidade, levando em consideragao a dialética
entre as diferencas permeadas pela coletividade. Trazer a tona essas questdes ¢ de extrema
importancia para que neste redesenho da inclusdo dos académicos surdos no IFES, em que
ndo hd espago para a barbdrie, a emancipagdo seja vista como fator importante do processo
educativo e como tal, assuma relevancia dentro do fazer pedagogico destinado a inclusdo
desses estudantes. Todavia, como argumenta Adorno, ha uma peculiaridade nas questdes
relacionadas a emancipagao,

(...) na medida em que esteja efetivamente centrada no complexo pedagogico,
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¢ que mesmo na literatura pedagogica nao se encontre esta tomada de posigao
decisiva pela educagdo para a emancipagdo, como seria de se pressupor — 0
que constitui algo verdadeiramente assustador e muito nitido (ADORNO,
1995b, p. 171).

Por isso, os ordenamentos juridicos, bem como os documentos institucionais nao
podem ser meramente regulamentagdes desvinculadas de um pensamento critico-reflexivo. E
preciso que essas politicas se engajem na praxis e assumam um posicionamento politico frente
ao processo de inclusdo de estudantes surdos no Ensino Superior, compreendendo a sua
relevancia enquanto orientagcdes normativas. Para Adorno (1195b), a educacao caminha numa
linha ténue entre a emancipacdo e a barbarie, pois a mesma pode promover a exclusdo.
Portanto, entendendo que “emancipacao significa o0 mesmo que conscientizacdo” (ADORNO,
1995b, p. 143), € possivel compreender que uma educagdo voltada a esta possibilidade tem
condi¢des mais factiveis de produzir uma consciéncia coerente e atenta as necessidades dos
sujeitos de modo que possam vislumbrar as contradi¢des sociais e assim terem uma
consciéncia critico-reflexiva mais apurada. Mesmo com esta lacuna, os documentos da
instituicdo estudados até o momento tem apontado para agdes promissoras acerca da Inclusao
em Educacao.

Com efeito, prosseguindo com a andlise dos documentos do IFES, observamos que no
ano de 2017 o Conselho Superior do Instituto homologou dois importantes documentos para o
fortalecimento da politica institucional de inclusdo, a saber: a Resolucdo n°® 34, de 09 de
outubro de 2017, que institui Diretrizes Operacionais para Atendimento a Alunos com
Necessidades Especificas, e a Resolugdo n° 55° 7 de 19 de dezembro de 2017, que institui os
procedimentos de identificacdo, acompanhamento e certificacgdo de estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagdo. Esses documentos
representam um avango significativo porque buscam implementar uma politica institucional
eficiente para a garantia do acesso, permanéncia, inclusdo e aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial na instituicdo através do trabalho colaborativo entre a
equipe multiprofissional do NAPNE, o setor pedagégico e as coordenadorias de curso (IFES,
2017e, 2017f). No entanto, as orientacdes quanto ao atendimento das demandas especificas de
aprendizagem de estudantes surdos contidas nestes documentos sdo minimas. Neste mesmo
ano, o Relatorio Integrado de Gestdo faz mencdo a tradugdo para Libras dos editais,
evidenciando que desde marcgo 18 editais ja estavam acessiveis em Libras e disponibilizados
para a comunidade escolar, conforme preconiza a Lei n°® 13.146/2015 (BRASIL, 2015).

Diante desse cenario, o Plano de Desenvolvimento Institucional mais atual, elaborado
para o periodo de 2019 a 2024, apresenta, de inicio, uma série de dispositivos legais que
embasam as Diretrizes do Projeto Pedagodgico Institucional para a Educacdo Especial e
Inclusiva. Por conseguinte, no item 3.2, que trata das concepgdes politico-pedagogicas,
apresenta a definicdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial de acordo com a
Politica Nacional da Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008a) e afirma “que todos os cursos oferecidos na instituicdo devem ser organizados de
forma a garantir ndo apenas acessibilidade, mas também condigdes para o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem, adequando e ressignificando curriculos e
praticas” (IFES, 2019c, p. 70), o que ¢ ratificado no item 3.3.2, que trata das politicas de
ensino da institui¢do, bem como no item 3.3.3 que trata das diretrizes para 0 mesmo eixo de
atuacao.

Tal concepgao também ¢ ratificada no item 3.8 que trata da Assisténcia Estudantil, em
que o documento propde que junto ao ensino se crie € implemente agdes para a acessibilidade

37 Esta resolugéo sofreu alteragdes pontuais pela Resolugdo n° 19/2018, também do Conselho Superior do IFES.
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e mobilidade dos estudantes. Nesse item, o documento menciona a importancia que deve ser
dada ao processo de conclusdo e certificacdo do estudante publico-alvo da Educagdo Especial.
Nesse aspecto, cabe ressaltar que o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo foi uma das primeiras instituicdes do pais a aplicar a certificagdo por
Terminalidade Especifica, apds consulta realizada ao Conselho Nacional de Educacao (CNE)
e manifestagdo favoravel dos conselheiros da Camara de Educacdo Basica através do Parecer
n® 02/2013. Por fim, o documento também enfatiza a preocupacdo com a acessibilidade
arquitetonica, evidenciando a necessidade de adaptacdo da estrutura fisica dos campi para
atender as demandas de acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica, mobilidade
reduzida e deficiéncia sensorial, em especial, no caso de estudantes cegos ou com baixa visao.

Além disso, outro destaque importante neste processo se da em relagdo a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia, em que os dados aparecem pela primeira vez no Relatorio
Integrado de Gestao de 2018, cujo quantitativo ¢ de 975 vagas reservadas e o amparo legal
indicado ¢ a Lei n° 13.409/2016 (BRASIL, 2016). Em 2019, esses dados foram apresentados
com mais detalhamento, a saber: 734 vagas para o Ensino Médio e 249 vagas para o Ensino
Superior, sendo 205 para a graduacdo e 44 para a pds-graduagdo. Sendo assim, somando um
total de 983 vagas reservadas para as pessoas com deficiéncia neste ano. O pouquissimo
aumento no quantitativo de vagas em relacdo ao ano anterior ¢ justificado no relatorio a partir
da Portaria n° 1.117/MEC, de 1° de novembro de 2018, que reduz o percentual de vagas
reservadas. J4 em 2020, as vagas reservadas foram distribuidas da seguinte forma: 122 para o
ensino técnico, 143 para graduagdo e 290 para a pds-graduacdo. Dessa forma, somando um
total de 555 vagas, o que representa uma diminuicao de aproximadamente 43,54% em relacao
ao total de vagas reservadas em 2019. No caso do Ensino Superior, observa-se um aumento de
aproximadamente 73,49% na reserva de vagas. De acordo com o documento, o quantitativo
de vagas foi calculado a partir dos percentuais verificados no ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e observando as orienta¢des contidas na Lei n°
13.409/2016 e na Portaria Normativa n° 09/2017/MEC, quais sejam: o quantitativo de vagas ¢
determinado considerando a propor¢ao de autodeclarados pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo de
ensino que oferta o curso, dentre as vagas ja reservadas para estudantes que tenham cursado
integralmente a etapa de ensino anterior em escolas publicas.

Como dito anteriormente, uma das vias para a emancipacao ¢ a adaptagdo. Logo, a
adaptacdo pode ser considerada como artefato que contribui para eliminagdo da exlusdo a
medida que conduz as agdes para o respeito as individualidades que se reconhecem na
coletividade e distanciam-se da uniformizacdo. Todavia, ao pensar no contexto educacional,
“esta tarefa ¢ tdo complicada porque precisamos nos libertar de um sistema educacional
referido apenas ao individuo. Mas, por outro lado, ndo devemos permitir uma educagdo
sustentada na crenca de poder eliminar o individuo” (ADORNO, 1995b, p. 144). Sobre este
pensamento, Adorno (1995b, p. 132) salienta que esta questao:

[...] € sobretudo uma consciéncia que se defende em relagdo a qualquer vir-a-
ser, frente a qualquer apreensdo do proprio condicionamento, impondo como
sendo absoluto o que existe de um determinado modo. Acredito que o
rompimento desse mecanismo impositivo seria recompensador.

A exemplo disso, temos os avangos supracitados em relagdo a reserva de vagas
destinadas as pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. Para os estudos sobre acesso e
permanéncia no Ensino Superior este acontecimento constitui-se enquanto um marco
historico, em especial ao considerar o impacto dele nos aspectos relacionados a inclusdo
social e educacional. Para Adorno (1995b), esta conquista materializa a necessidade de
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compreender a importancia de adaptar-se, isto ¢, emancipar-se. Pois a medida que o direito a
educacdo ¢ garantido para essas pessoas por meio das cotas, as Instituicdes de Ensino
Superior colocam-se um passo a mais distantes da barbarie incultida na cultura da exclusao
cuja légica de que alguns espagos pertencem unicamente a determinados grupos sociais ainda
¢ predominante.

Outro marco importante nesta conjuntura diz respeito a criagdo da Diretoria de
Assuntos Estudantis — DAE, cujo objetivo € “assessorar, coordenar e planejar acgdes
relacionadas a educagdo especial na perspectiva inclusiva, educagdo para as relagdes étnico-
raciais, assisténcia estudantil, género e sexualidade” (IFES, 2020a, pag. 23). Antes, dentro da
estrutura da Pro-reitoria de Ensino, essa fung@o era destinada a Assessoria Multidisciplinar de
Inclusdao e Assisténcia Estudantil, extinta em face da criacdo dessa nova diretoria. Cabe
ressaltar que em fungdo da pandemia causada pela Covid-19, em as informagdes do Relatorio
Integrado de gestdo acabaram assumindo um recorte bem especifico por conta do ensino
remoto. Também neste ano ¢ homologada pela instituicdo a Instru¢do Normativa (IN) n® 01-
2020 em 25 de maio, que normatiza e orienta sobre os principios € os procedimentos
operacionais de acessibilidade para elabora¢do de materiais e tarefas didatico-pedagogicas na
Educagdo a Distancia, nas atividades pedagogicas ndo presenciais € no ensino hibrido para
discentes com necessidades educacionais especificas no IFES.

Através desta IN, pela primeira vez, um documento do Instituto cita a preocupagao
com a auséncia de professores bilingues (Libras/Portugués) para surdos na instituicdo; um
marco importante para se pensar o processo de inclusao deste publico no Instituto e da
institucionalizacdo de wuma politica de acessibilidade linguistica. No toépico “Da
Acessibilidade para Elaboragao de Materiais e Tarefas Didatico-pedagdgicas para Discentes
Surdos e Discentes com Surdocegueira”, no Artigo 11 o documento também apresenta
defini¢des quanto aos profissionais que atuam com estudantes surdos, trazendo o foco aos
tradutores e intérpretes de Libras e portugués, sobre traducdo e lingua de sinais e em relagdo a
propria pessoa surda. Nos Artigos 12 e 13, elenca vérias indicagdes de barreiras para
acessibilidade nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) para estudantes surdos, bem
como praticas que agregam acessibilidade nestas plataformas para este publico, dentre as
quais destacamos:

Art. 13 Constituem praticas que agregam acessibilidade no ADA/AVA para
discentes surdos e discentes com surdocegueira, além das previstas no art. 7°
desta IN:

(...) ll.Considerar a necessidade da Tradugdo em Libras dos videos, das aulas,
das agendas, da apresentac¢do dos docentes, dos informes, das orientagdes, dos
enunciados e de qualquer outro espago que tenha texto em lingua portuguesa
no ambiente virtual. Nao utilizar avatares (representagdo bidimensional [2D]
ou tridimensional [3D] de um intérprete), devido as limitagcdes do seu banco
de dados;

IV. Considerar as etapas de tradugdo ao organizar o cronograma da disciplina
e do curso para que as tradugdes sejam disponibilizadas a0 mesmo tempo em
que o contetdo ¢ disponibilizado para os discentes. As etapas sdo: 1) tempo
de estudo pelo tradutor; 2) planejamento da tradugdo; 3) gravacao; 4) revisao
intermediaria; 5) edicdo; 6) revisdo final;

(...) VIL. Corre¢des das atividades que considerem as especificidades do
discente surdo ou do discente com surdocegueira. Por exemplo, consideragio
da diferenga linguistica na valoriza¢do do aspecto semantico sobre o aspecto
formal na corre¢do (Decreto n® 5.626/05) das atividades dos discentes
usuarios de Libras;

VIII. Disponibilizar interpretagdo simultdnea da Libras nos encontros virtuais
da turma. Para isso, ¢ necessario que seja planejado com antecipagdo como
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ficara posicionado o video do intérprete no uso de aplicativos ou software de
webconferéncia. Ndo ¢ adequado que o discente surdo ou o discente com
surdocegueira participe de uma aula sem a interpretacdo, mesmo que seja
disponibilizado, posteriormente, a gravagao da aula com a interpretacao;

(...) X. Disponibilizar recurso educacional bilingue. Para além da tradugdo em
Libras, o conteudo deve ter texto em lingua portuguesa, mesmo que esse texto
ndo esteja em destaque na interface. Por exemplo, a exibi¢do de um conteudo
acompanhado de texto amplia as possibilidades de compreensdo de conceitos;
XI. Disponibilizar videos com tradu¢do em Libras que coloquem o intérprete
em destaque em relagdo ao falante. Centralizar o intérprete na tela e colocar o
falante na janela no canto amplia o campo de visdo do surdo;

XII. Disponibilizar videos em Libras para todos os conteudos. Apenas a
legenda ndo atende a especificidade dos usuarios da Libras. A legenda ndo
seria op¢ao principal e sim um complemento para os que desejam visualizar a
escrita da lingua portuguesa naquele contexto;

(...) XIV. Disponibilizar videos em Libras em que o intérprete seja filmado de
frente. O enquadramento do intérprete deve ser o seguinte: na parte superior,
0 quadro superior da camera deve ficar entre 10 e 15 centimetros acima da
cabega; e na parte inferior, 5 centimetros abaixo do umbigo. Essas medidas
em geral sdo tomadas em relagdo a escala e propor¢do humana, ou seja, em
palmos e/ou polegadas;

(...) XVII. Elaborar as videoaulas com recursos visuais que complementardo o
contetido apresentado;

XVIII. Elaborar glossario em Libras e Portugués com os principais termos
que serdo utilizados;

XIX. Elaborar videos em Libras que sincronizem o tempo de fala com a
imagem e a legenda;

(...) XXVLI. Possibilitar que o discente possa participar dos foruns e realizar as
atividades utilizando a Libras. E necessario criar um fluxo junto a equipe de
tradugdo para essas demandas;

XXVII. Realizar o planejamento com o profissional tradutor e intérprete de
Libras-portugués e guia-intérprete que atuara na mediacdo do curso e das
aulas. Eles precisam receber com antecedéncia o plano do ensino e das aulas
para também iniciarem seus planejamentos de tradugdo. Sem o didlogo entre
todos, o processo de ensino e tradugdo ndo atendera as especificidades dos
discentes surdos e dos discentes com surdocegueira, respeitando as
particularidades do trabalho de cada profissional envolvido;

(...) XXX. Usar ferramenta QR Code para disponibilizar a tradugdo em Libras
de audios e documentos, por exemplo;

(...) XXXII. Disponibilizar um momento de pausa na realizacdo de atividades
pedagogicas presenciais € nao presenciais apos utilizagdo de conteudos
textuais (apresentacdo de slides, videos, escrita no quadro) para que o discente
surdo tenha tempo suficiente para fazer a leitura. Durante todo o processo, o
surdo olhara para o intérprete. Se o professor apresentar alguma
informagao/contetdo visual, é necessario considerar esse tempo para o aluno
visualizar (IFES, 2020b, p. 11)

Estas orientagdes, ainda que tenham sido pensadas no periodo pandémico para atender
as demandas do ensino remoto, por analogia, podem ser incorporadas as praticas
desenvolvidas em atividades presenciais, levando em consideragdo que com o retorno das
atividades presenciais muitos recursos tecnoldgicos passaram a fazer parte das praticas
pedagogicas de muitos docentes. Como antecipado, além desta normatizacdo apresentar
medidas acerca da praxis envolvida neste contexto, ela também expde mecanismos que
contribuem para que, de forma significativa, caracteristicas socioculturais e linguisticas da
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comunidade surda sejam reconhecidas e contribuam para a construcao e institucionaliza¢ao de
uma politica de acessibilidade linguistica. Todavia, segundo Fernandes e Moreira (2014), esse
cenario universitario, € também social, que liberta a lingua, mas ndo oportuniza a criacao de
espacos efetivos para seu uso, valorizacdo, difusdo e desenvolvimento, pressupde a criagao
de uma politica de inclusao que, de forma velada, ndo garante o “tratamento diferenciado
aqueles que tém como lingua materna uma lingua diferente daquela fala pela sociedade
majoritariamente (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 60-61).” Desta forma, como aponta
Adorno (1995a, 1995b), se aproximando da barbarie.

Dentro desse contexto, ainda que esses documentos analisados ndo apresentem de
forma sistematizada e clara o desenho de uma politica institucional de acessibilidade
linguistica para os académicos surdos, cabe ressaltar que algumas ag¢des descritas nos Planos
de Desenvolvimento Institucional e propostas pelos campi visam minimizar os impactos da
inexisténcia de tal mecanismo, conforme apontam os quadros que seguem. No entanto, tais
acdes, planejadas de forma particular por cada campus, ndo podem ser entendidas como o
planejamento de acdes provenientes da proposi¢cdo da institucionalizagao de uma politica de
acessibilidade linguistica para surdos. Até porque o documento ndo apresenta com clareza
quem sdo os sujeitos destas proposicdes. Se elas sdo propostas dos NAPNEs, por exemplo, ou
um planejamento macro e multicampi da gestdo. De acordo com Fernandes e Moreira (2017),
para além de agoes efetivas de difusao e valorizacao da Libras, uma politica de acessibilidade
linguistica precisa assegurar o direito linguistico a Libras como direito humano fundamental
considerando a subjetividade dos académicos surdos que apresentam competéncia
comunicativa em Libras variadas em detrimento do seu processo de escolarizagdo na
Educacao Basica.

Quadro 1 — Propostas de Ac¢des de Extensao Previstas no PDI 2014-2019 correlatas as Politi-
cas Institucionais de Inclusao

Campus Cursos Turmas | Vagas | Modalidade | Ano de Oferta
Aracruz Libras 01 30 Presencial 2015/2
Cachoeiro Libras 01 20 Presencial 2015/2 a 2016/1
Cefor Libras 01 30 EaD 2016/1
Libras Bésico 01 20 Presencial 2014/1 a 2014/2
Libras Intermediario
Coral de Libras - - Presencial 2014/1 a2014/2
Libras Bésico 01 15 Presencial 2015/1
Libras Basico 01 25 Presencial 2015/2 a 2016/1
Itapina Coral de Libras - - Presencial | 2015/1 a2019/1
Libras Basico 01 25 Presencial 2016/1 a 2016/2
Libras Intermediario
Libras Bésico 01 25 Presencial 2017/1a2017/2
Libras Intermediario 01 25 Presencial 2017/1 a2017/2
Libras Basico 01 25 Presencial 2018/1 a2018/2
Libras Intermediario
Libras Bésico 01 25 Presencial 2019/1 a2019/2
Libras Intermediario 01 20 Presencial 2019/1 a2019/2
02 20 Presencial 2014/2
02 15 Presencial 2015/2
Linhares Libras Basico 02 15 Presencial 2016/2
02 15 Presencial 2017/2
02 15 Presencial 2018/2
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Processos de Leitura e
Escrita de Sujeitos
Atipicos

Pitima Uso de Tecnologias 04 60 EaD 2015/2
Assistivas na Ed.
Especial
Libras Basico: 01 15 Presencial 201572
Vila Servigos Publicos
Velha Aperfeicoamento em 01 75 Presencial 2015/02 ou
Tecnologias Assistivas 2016/01
Vitoéria Libras 01 20 Presencial 2017/1
Alegre Jornada Inclusiva - - Presencial 2016 (anual)
Cachoeiro do | Seminario de Educagdo - - Presencial 2014 (anual)
Itapemirim Inclusiva e
Acessibilidade
Santa Teresa III Ciclo De Debates: 01 150 Presencial 2014/1
Diversidade, Diferenca
e Educagio
Vitoria A Escola Inclusiva: - - Presencial 2018

Fonte: Dados Extraidos do PDI 2014/2019 — Instituto Federal do Espirito Santo (IFES, 2014b).

Quadro 2 — Propostas de A¢des de Extensdo Previstas no PDI 2019-2024 correlatas as Politi-
cas Institucionais de Inclusao

Visual Inclusiva:

Campus Curso Turmas | Vagas | Modalidade | Ano de Oferta
Alegre Libras Basico 01 50 Presencial 2019/2
Barra de Sao Libras Basico I 02 25 Presencial’ 2020/2
Francisco
Libras Introdutério 02 40 EaD 2020/1
Libras Intermediario 02 40 EaD 2020/1
Adequacdes
Curriculares para a 02 40 EaD 2020/1
Educacido Especial
Cefor Inclusio e Educacdo 01 40 EaD 2020/1
Especial
Libras Introdutorio 02 40 EaD 2020/2
Libras Intermediario 02 40 EaD 2020/2
Libras para 07 30 EaD 2020/2
Licenciatura
Adequacdes 02 40 EaD 2020/2
Curriculares para a
Educacdo Especial
Tecnologias
Educacionais e 02 40 EaD 2020/2
Acessibilidade
Colatina Libras Basico 01 30 Presencial 2019/2
Curso de Capacitagao
para Atendimento
Educacional 01 20 Presencial 2020 a 2025
Especializado em
Ibatiba Deficiéncia Visual
Oficina de Capacitagdo
em Comunicagao 02 20 Presencial 2020 a 2025
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nog¢des de Libras
Itapina Libras Basico 01 15 Presencial 2020/2
Fonte: Dados Extraidos do PDI 2019/2024 — Instituto Federal do Espirito Santo (IFES, 2019c).

Diante das informagdes apresentadas nestes quadros, ¢ notorio que as propostas
voltadas para o ensino, difusdo e valorizagdo da Lingua Brasileira de Sinais assumem
relevancia, conforme ja preconizava o Decreto n°® 5.626/2005 ao estabelecer no § 1° do Art.
14, referente ao Uso e Difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para o Acesso de Pessoas
Surdas a Educacao, que as institui¢des federais de ensino devem “ V - apoiar, na comunidade
escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e
familiares, inclusive por meio da oferta de cursos” (BRASIL, 2005). Porém, ao analisar os
Relatorios Integrados de Gestdo e os Relatérios de Gestdo da Especial na Perspectiva
Inclusiva de 2019 e 2020, nao identificamos informagdes suficientes que atestem a realizagao
de tais a¢des.De certo modo, uma falha dos documentos institucionais que ndo buscaram dar
publicidade as agdes executadas. Todavia, os relatorios que tratam especificamente da
Educacdo Especial apresentam as seguintes agdes realizadas nos campi que tiveram como
objetivo discutir, dar visibilidade e propor formagdes quanto as questdes relativas a
permanéncia e aprendizagem das pessoas surdas, a saber:

Quadro 3 — Ac¢des Executadas Relativas a Permanéncia e Aprendizagem das Pessoas Surdas
Realizadas nos Campi em 2019
Campus Acao Realizada

Oficina de Libras
Alegre Curso de Formagao Incial e Continuada de Libras
Tradugdo de editais para Libras
Participagdo na campanha “Ninguém Fora da Conversa
Cefor Participagdo na campanha “Ninguém Fora da Conversa”
Ibatiba Producdo de materiais em Libras
Roda de conversa sobre a Libras
Exposicao de murais em comemoragdo ao Dia Nacional da Educagido de Surdos
(23 de abril) e do Dia Nacional da Libras (24 de abril)
Workshops e apresentagdes culturais em comemoragdo aos 17 anos da Lei da
Linhares Libras (Lei n° 10.436)
Elaboragdo de materiais em Libras
Realizacdo de atividades em comemoragdo ao Setembro Surdo

Seminario “Vidas surdas e surdocegas desenhadas: a nossa historia”
7° Sarau Sinalizado com apresentacdes de musica, piadas, teatros e encenagdes
Formagao dialdgica entre surdos e ouvintes
Formacdo basica em Libras
Nova Venécia | Apresentagio de pesquisa realizada sobre a criagdo de sinais-termo para o curso de
Engenharia Civil
Roda de conversa com surdos da comunidade externa

Venda Nova | Oficinas de Libras no campus
do Imigrante

Vila Velha | Curso de comunicagdo visual inclusiva: no¢des de Libras
Minicurso praticas de ensino para alunos surdos

9938

38 Esta campanha foi motivada pelo Dia Nacional da Educagdo de Surdos e da Lingua Brasileira de Sinais, e
teve por objetivo promover a conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo dos estudantes surdos na rotina
escolar dos campi. Com a participacdo de alunos surdos e servidores, foi produzido um video que foi divulgado
nas redes sociais dos campi participantes. Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=SwwGJzQdpIU. Acesso em: 10 jan. 2023.
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Palestra Tradugdo e interpretacdo de Libras no contexto pedagdgico

Curso Atendimento pedagogico em Libras

Vitoria Oficinas comunica¢do em Libras

I Encontro dos alunos surdos do campus

Campanha “Ninguém Fora da Conversa”

Programa Portas Abertas com alunos surdos da Prefeitura de Vitoria

Comemoracdo do Dia Nacional do Surdo

Tradugdo das informagdes quanto os campos de atuagdo e cursos disponiveis no
site do campus

Fonte: Dados Extraidos do Relatorio de Gestao Educag@o Especial na Perspectiva Inclusiva 2019 (IFES, 2019d)

Quadro 4 — Ac¢des Executadas Relativas a Permanéncia e Aprendizagem das Pessoas Surdas
Realizadas nos Campi em 2020

Campus Acio Realizada

Participacdo na campanha “Setembro Inclusivo” com foco nos alunos surdos
Alegre Tradug@o de editais para Libras

Interpretacdo de lives

Tradugdo de editais para Libras

Traducdo do material “Fique em Casa” para Libras

Aracruz Participag¢do na campanha “Setembro Inclusivo” com foco nos alunos surdos
Interpretacdo de lives
Cefor Curso de formacdo inicial e continuada de Libras
Guarapari | Seminario sobre surdez e Libras
Linhares Evento virtual “Setembro Surdo” para comemoragdo do Dia Nacional de Luta da

Pessoa com Deficiéncia e do Dia Nacional do Surdo.
Vila Velha | Curso basico e intermediario de Libras
Vitoria Participa¢do na campanha “Setembro Inclusivo” com foco nos alunos surdos
Fonte: Dados Extraidos do Relatorio de Gestao Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva 2020 (IFES, 2020¢)

Os documentos citados apresentam uma quantidade consideravel de acdes realizadas
que podem ser entendidas como iniciativas favoraveis ao processo de inclusao de académicos
surdos, pois buscam promover eventos e espacos de formacdo que ensejam a difusdo do
conhecimento acerca da sua singularidade linguistica, identitaria e cultural da pessoa surda,
bem como a oferta de servigos que atendam sua demanda por acessibilidade linguistica.
Quanto a esses servicos, Bugarelli (2022), em sua investigacao sobre a gestdo da tradugdo e
interpretacdo do par linguistico Libras-portugués no IFES aponta que outras agdes também
denotam que o Instituto estd caminhando a passos otimistas quanto a inclusao de estudantes
surdos, como a tradu¢do de documentos institucionais, por exemplo, o Regulamento de
Organizag¢dao Didatica e a Cartilha de Acessibilidade do NAPNE, de editais de diversas
atividades de pesquisa e extensdo, de materiais audiovisuais de cursos a distancia, entre
outros, bem como a interpretacdo de reunides do Conselho Superior, aulas, eventos
institucionais, reunides pedagdgicas e administrativas, e demais atividades ligadas ao ensino,
pesquisa e extensao.

A partir da analise dos documentos institucionais estudados até o momento, ¢ notoria a
preocupacao do Instituto com o processo de inclusao dos académicos surdos, em especial com
a necessidade de (re)organizacdo de sua estrutura fisica e didatico-pedagdgica para atender as
demandas provenientes desse alunado. No entanto, ¢ importante ressaltar que nem todas as
acdes previstas nos PDIs foram realizadas ou ao menos possuem registro de sua realiza¢ao
nos relatorios de gestdo. De acordo com Andrade e Damasceno (2020), esse pensamento ¢
necessario para que, de fato, haja a consolidacdo de um espago escolar mais inclusivo e, por
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consequéncia, mais respeitoso quanto a valorizacao das diferencas e da diversidade. Assim,
formando uma comunidade escolar que “caminha para um pensar e fazer praxico, se livrando
das raizes da escola tradicional, que prevé um padronizar estudantes e suas aprendizagens”
(ANDRADE; DAMASCENO, 2020, p. 215). Outrossim, Ansay (2009) e Pires (2008), ao
pesquisarem sobre o acesso e permanéncia de surdos em Instituicdes de Ensino Superior,
reiteram a importancia de que estes pensamentos e inten¢des sejam sistematizados com vistas
a institucionalizagdo de politicas institucionais so6lidas de inclusdo, para que o direito a
educacdo e a aprendizagem desse publico sejam garantidos independente de da boa vontade
de gestores. Dessa forma, os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas assumem relevancia neste contexto.

4.2 A atuacio dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas e
a Inclusiao de Estudantes Surdos nos Cursos de Graduacao

Considerando as questdes discutidas nos capitulos anteriores, observamos que a
inclusdo dos académicos surdos no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo esta pautada em diretrizes do Conselho Superior que orientam e normatizam o
trabalho com os estudantes publico-alvo da Educacao Especial de forma mais abrangente: a
Resolucao n® 34, de 09 de outubro de 2017, e a Resolugdo n° 55, de 19 de dezembro de 2017,
que foi alterada pela Resolugao n° 19, de 13 de julho de 2018. Nesse contexto, encontra-se
também a Resolu¢do n° 33, de 04 de agosto de 2020, que regulamenta o funcionamento e
atuacao dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),
setor responsavel por contribuir com a efetividade do processo de inclusdo dos estudantes
surdos nos campi. No entanto, ¢ importante frisar que a atuacdo dos NAPNEs sera no intuito
de contribuir com o processo de inclusdo do aluno surdo, ndo sendo o unico ou principal
responsavel por tal tarefa. Na verdade, o fazer pedagdgico no processo de inclusdo deste
publico se dard através da corresponsabilidade entre o nucleo, a coordenagdo do curso de
graduacao e a gestao do campus e do Instituto, em especial a gestao do ensino.

Como antecipado, este setor ¢ de natureza consultiva e executiva, de composi¢ao
multiprofissional e que atuard no ambito da promoc¢do da inclusdo buscando desenvolver
acdes que contribuam para viabilizar as condi¢des para o acesso, permanéncia, participagao,
aprendizagem e conclusdo com aproveitamento dos estudantes publico-alvo da Educagado
Especial em todos os niveis e modalidades de ensino ofertados pelo Instituto, conforme
apontam os Art. 2° e 3° da Resolugdo n°® 33/2020 (IFES, 2020c). Sendo assim, estes ntcleos
sdo indispensaveis para compreender o processo de inclusdo na instituicdo, em especial
quando trata-se de estudantes do Ensino Superior. Por isso, para compreender como se da a
praxis do processo de inclusdo dos académicos surdos matriculados nos cursos de graduacao
dos campi ¢ que este estudo realizou entrevistas semiestruturadas com os coordenadores dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, buscando também dar voz
a eles, que sdo os sujeitos que estdo na linha de frente do processo de inclusao dos estudantes
surdos e vivenciam cotidianamente as mazelas e adversidades deste trabalho. Para chegar a
estes coordenadores, uma consulta a Diretoria de Assuntos Estudantis da Pro-reitoria de
Ensino do Instituto foi realizada para saber em quais cursos de graduagdo ha alunos surdos
matriculados, como mostra o quadro a seguir.
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Quadro 5 — Estudantes Surdos nos Cursos de Graduagao do IFES

Campus Cachoeiro de Colatina Itapina Nova Venécia
Itapemirim
Quantidade 01 01 01 02
de Aluno(s)
Sistemas de Arquitetura Agronomia Engenharia Civil
Curso Informacao
Geografia
Modalidade Presencial Presencial Presencial Presencial
Principal Forma Libras Libras Libras Libras
de Comunicagio
Género Masculino Masculino Masculino Feminino
Masculino
Ano de Ingresso 2019 2020 2017 2019
2018
Forma de Ingresso | Cotas - PcD Cotas - PcD Cotas - PcD Cotas - PcD

Fonte: O autor

Na sequéncia, para a elaboracdo do roteiro das entrevistas®’, buscamos contemplar
aspectos relativos a compreensao global do processo de inclusdo, passando ao entendimento
sobre acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior e das politicas de
inclusdo do Instituto, e, por ultimo, focamos mais especificamente na atuagao dos nucleos
frente ao atendimento das demandas especificas de aprendizagem dos académicos surdos a
partir da tridimensionalidade culturas, politicas e praticas (SANTOS, 2003; SANTOS;
PAULINO, 2008; DAMASCENO, 2019). Quanto ao uso deste instrumento de pesquisa, cabe
ressaltar que, segundo Gil (2002) e Lakatos e Marconi (2006), sua relevancia para o processo
de investigagdo académica se deve ao fato dele favorecer a explicacdo e a compreensdo das
questdes estudadas em sua totalidade, pois as respostas nao estdo condicionadas a um formato
padronizado de alternativas a que se deve escolher. Em outras palavras, os participantes tém a
liberdade de discorrer livremente sobre as questoes apresentadas.

Desse modo, as respostas obtidas através das entrevistas semiestruturadas ndo buscam
evidenciar apenas o que preconiza a legislacdo e as normatizacdes do Instituto, mas trazem a
tona também, pelo viés da praxis, a percepcdo e experiéncia dos gestores que vivenciam
cotidianamente os aspectos relativos ao processo de inclusdo dos surdos no Ensino Superior.
No que se refere as respostas das entrevistas, ¢ importante ressaltar também que através delas
tornou-se possivel compreender algumas questdes que ndo estavam postas de forma clara nos
documentos institucionais. Ademais, registra-se que foram estabelecidas categorias de analise
para facilitar a organizag¢do das respostas obtidas, e as mesmas sofreram algumas corregdes
ortograficas sem que o sentido fosse comprometido. Porém, antes de discorrer sobre tais
questdes e analisar as contribuigdes dos coordenadores, apresentamos no quadro abaixo a
caracterizagdo dos entrevistados, bem como a forma como eles serdo identificados ao longo

39 Os dados descritos nessa tabela foram coletados a partir da resposta obtida pela Plataforma Integrada de
Ouvidoria ¢ Acesso a Informagdo da Controladoria Geral da Unido, por meio da requisi¢do cujo nimero ¢
23546.067769/2021-89. Ressalta-se que esse caminho foi utilizado porque esse detalhamento ndo consta nos
Relatorios de Gestdo disponibilizados em dominio publico. Algumas informagdes adicionais foram obtidas
através da entrevista com os coordenadores dos NAPNEs, a saber: género, forma e ano de ingresso e principal
forma de comunicagio.

40 Para visualizar na integra o roteiro utilizado nas entrevistas semiestruturadas , consulte o apéndice 01.
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deste trabalho, a saber:

Quadro 6 — Caracterizagao dos Entrevistados

Pseudonimo Cargo Tempo na Coordenacio Género
Coordenador Participagdo Psicélogo 8 anos Masculino
Coordenador Coletividade Professor 1 ano, aproximadamente Masculino

Coordenadora Empatia Professora Menos de 1 ano Feminino
Coordenadora Equidade Professora 3 meses Feminino

Fonte: o autor.

Inicialmente, para entender como os coordenadores percebem os atravessamentos
sofridos pelo processo de inclusdo dos estudantes surdos nos cursos de graduacgdo, eles foram
questionados quanto ao seu entendimento sobre Inclusdo em Educac¢do quando trata-se da
Educacao Especial e em relagcdo ao conhecimento que eles tém sobre a legislagdo que ampara
a Educacdo Especial e a sua importancia, considerando a especificidade do trabalho que
realizam enquanto gestores dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) dos campi do IFES. Ao entender tais questdes, ¢ possivel inferir que a
dimensdo das culturas ¢ constituida pelas experiéncias e aprendizagens obtidas pelos
entrevistados ao longo de sua trajetoria de vida, académica e profissional, como podemos
observar na transcri¢ao das respostas que se apresentam a seguir.

Inclusdo em educagdo defende que a sociedade deve ser modificada e se
adaptar para incluir todas as pessoas. O autor Sassaki considera que a
inclusdo é o processo em que os sistemas sociais comuns sdo tornados
adequados para toda a diversidade humana por causa da participa¢do das
proprias pessoas na formulag¢do e execugdo dessas adequagoes. Por isso, a
educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores que ndo podem ser separados e que avangam em rela¢do a ideia de
equidade ao contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da
exclusdo (Coordenadora Equidade. Primavera, 2022).

Eu vou pensar o conceito de Inclusdo trazendo a ideia do acesso e a
democratizagdo do ensino para todos os estudantes com suas distintas
questoes, particularidades, singularidades. Quando eu penso para os alunos
da Educagdo Especial, eu estou pensando numa escola que consiga dar conta
de atender este estudante, considerando ndo apenas suas dimensdes de
aprendizagem e de formagdo dentro de uma perspectiva integral, mas que dé
conta, de fato, de garantir pertencimento deste estudante no campus. E
pertencer seria, conviver e se relacionar com aquilo que a escola tem por
oferecer: questoes relacionadas as aprendizagens, relacionamentos
interpessoais, as vivéncias que o campus propoe. Entdo, eu acho que passaria
por esta dimensdo. A palavra pertencimento me agrada neste sentido, de se
sentir fazendo parte e transitar com as liberdades que todos os estudantes
deveriam ter participando dos processos formativos em suas distintas
possibilidades (Coordenador Participagdo. Primavera, 2022).

A partir dessas falas € possivel perceber que a concep¢do de Inclusdo em Educagdo
para estes coordenadores estd ligada ao processo histérico atrelado ao binomio exclusao
versus inclusdo. Para eles, este processo ndo possui um fim em si mesmo e estd pautado no
direito a educacdo e na democratizacdo do acessar e pertencer o espaco escolar, seja ele da
Educacdo Basica ou do Ensino Superior. Com base no exposto, considerando as contribui¢des
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de Adorno (1995a, 1995b), fica evidente que “precisamos evidenciar para onde a educacao
tem conduzido os individuos: para a emancipagdo ou para adaptacao? Pois, segundo o autor, a
democracia se estabelece a partir da emancipacao” (NASCIMENTO, 2022, p. 115). Neste
sentido, € necessario que a dimensao das culturas que constitui a atuagdo dos NAPNEs torne-
se um entendimento institucional para que o processo de inclusao seja planejado e executado
para a autonomia e emancipagao dos estudantes.

Nesta conjuntura, ¢ possivel compreender que o processo de inclusdo ¢ atravessado
pela cultura da exclusdo, mas também por valores sociais constituidos ao longo da historia da
humanidade como alteridade, diferenga e equidade (ADORNO, 1995a, 1995b). De acordo
com Nascimento (2022, p. 21), “a inclusd@o ndo se constitui num status quo, mas tem por
natureza a luta, a democratizagdo e a emancipacao nos diversos espacos sociais”’, como aponta
Adorno (1995a , 1995b) ao discorrer que a cultura da exclusdo vivenciada ainda hoje é,
sobretudo, a materializacdo da barbarie frente o processo de inclusdo das pessoas surdas.
Deste modo, ¢ preciso que no fazer pedagdgico cotidiano sejamos capazes de nos colocar na
contramdo desta realidade, vislumbrando possibilidades concretas de conscientizagdo e
reflexdo critica com todos os atores envolvidos no processo, de modo que estas agdes possam
contribuir com a mudanca da cultura institucional acerca da inclusao.

Portanto, a reestruturacdo ndo s6 das acdes compreendidas dentro do ambito da
atuacao dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, mas também
aquelas que estdo compreendidas dentro da cultura institucional, precisam ser repensadas para
melhor compreensdo das questdes que tangenciam a Inclusdo em Educagdo. Por isso, a
importancia de se compreender com clareza como se configura o entendimento institucional
acerca da Inclusdo em Educacao, considerando que este entendimento dara embasamento para
acOes que busquem agir na contramdo da barbarizagdo dos processos educativos e,
consequentemente, distanciando-se na normalizacdo da pessoa surda. Desta forma, o
entedimento desta premissa, mas também do que dizem os intrumentos legais na atualidade,
sdo de extrema importancia, pois s6 assim serd “possivel fixar alternativas histéricas, tendo
como base a emancipagdo de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da historia,
aptos a interromper a barbarie e realizar o conteudo positivo, emancipatorio. (ADORNO,
1995b, p. 11).

Neste contexto, os coordenadores trouxeram também outros elementos que nos
auxiliaram a compreender melhor como se dd o conhecimento deles em torno dos
instrumentos legais € a sua importancia. Em relacdo a legislacdo, de modo geral, os
entrevistados citaram a Constituicao Federal (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) ¢ a Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL,
2015), mas apenas a Coordenadora Empatia mencionou normativas direcionadas
especificamente aos estudantes surdos: a Lei n® 10.436/2002 ¢ o Decreto n° 5.626/2005;
instrumentos legais importantes ao se pensar a garantia do direito a educagdo e a
acessibilidade linguistica para os estudantes surdos matriculados em IES. Sobre tal legislagao,
um dos coordenadores salienta que

Essas politicas véem a compor uma necessidade concreta, real, do que o
processo de exclusdo historicamente promoveu na sociedade. Entdo, nos
estamos falando de uma politica que tem como trazer visibilidade para as
pessoas com deficiéncia;, para as pessoas publico-alvo da Educag¢do
Especial, e aléem disso a garantia de direitos, né, de acessibilidade. (...)
Entdo, elas fornecem ferramentas que legitimam as agoes inclusivas,
legitimam a participagdo dessas pessoas na sociedade. E acredito que sdo,
fielmente, produto de um movimento social; de um movimento coletivo.
Entdo, elas ndo vem, assim, ao acaso (Coordenador Coletividade.
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Primavera, 2022).

Esta compreensdo, reitera o entendimento de que o avigoramento das agdes
necessarias para extinguir a barbérie vivenciada por académicos surdos no Ensino Superior, se
dara pela via do fortalecimento de iniciativas coletivas. Dentro desta ldgica, ¢ importante
salientar que, diante de um sistema capitalista que supervaloriza os principios individuais,
nunca se fez tdo essencial reiterar a importancia da coletividade, pois € a partir das relagcdes
constituidas comunitariamente que sera possivel promover a emancipagdo dos individuos,
distanciando-os, assim, da irracionalidade ao qual o capitalismo e a industria cultural
propagam (ADORNO, 1995a, 1995b). Nao podemos nos abster de pensar que a cultura que
predomina hoje sobre as relagdes sociais € uma cultura totalmente convertida em mercadoria,
como aponta Adorno ao discorrer sobre a Industria Cultural vivida em tempos atuais, em
especial em contextos educativos e escolares. Quanto a isso, Damasceno (2015, p.22) salienta
que:

[...] a educagdo deveria se configurar na resisténcia a induastria cultural na
medida em que contribuiria na formagdo da consciéncia critica pelas
possiveis experiéncias formativas, possibilitando ao individuo o
desvelamento das contradi¢cdes da sociedade e alertando sobre a logica da
sociedade da formagdo capitalista.

Cabe ressaltar, neste contexto, que as estratégias adotadas na atualidade pela sociedade
capitalista e neoliberal em que vivemos, estdo intimamente ligadas com os principios da
barbarie que se materializa por meio da cultura da exclusdo. As agdes que atuam contra a
emancipagdo e a autonomia se apresentam de forma camuflada por meio de um discurso
eminentemente homogeneizador que manipula a realidade: a Insdustria Cultural. Este
processo, segundo as relagdes de producao imperantes, busca disserminar valores a partir de
uma cultura comum a todos, omitindo suas reais inten¢des afim de que possa garantir a
supremacia do pensamento anti-democratico, critico e reflexivo. Desta forma, promovendo
meios de culpabilizar os individuos que na verdade sdo vitimas de toda esta barbarie
(ADORNO, 1995a, 1995b). Adorno (1993, p. 222-223) ajuda-nos a refletir melhor sobre as
contradigdes disseminadas nesta trama ao afirmar que

Os discursos habituais sobre a “mecanizacdo” do homem s3o enganosos,
porque o concebem como algo estatico, que por “influéncias” de fora,
através de uma adaptagdo a condigdes de producdo a ele exteriores, sofrem
certas deformacdes. Mas, ndo existe substrato algum dessas “deformacdes”,
nenhuma interioridade Ontica sobre a qual mecanismos atuariam de fora
apenas: a deformagdo nao ¢ nenhuma doenga do homem, e sim uma doenga
da sociedade (...). E quando o processo que se inicia com a transformacio da
forca de trabalho em mercadoria permeia todos os homens — transformando
em objetos e tornando a priori comensuraveis cada um de seus impulsos,
como uma variante da relacdo de troca — que se torna possivel a vida
reproduzir-se segundo as relagdes de produgdo imperantes.

Essa logica mecanicista e baseada em relagdes de produgdo que disseminam uma
cultura de massa que nao dialoga com as individualidades, predominou durante muito tempo.
Todavia, como mencionado anteriormente, o fazer coletivo permeado pelo respeito a
diversidade ¢ uma forma de romper com essas agdes. Esta concepcdo, que independe da
condi¢do da pessoa, ¢ um principio humano de que “a convivéncia deve estar ali presente
para que um auxilie o outro neste processo. E a ideia de coletividade, ela ¢ necessaria, ne,
para se compreender a inclusdo de fato. Porque ela é diferente de segregagdo; de estar so
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presente, ¢ mais uma ideia de a¢do coletiva em si”’ (Coordenador Coletividade. Primavera,
2022). Para tanto, ¢ necessario que o Instituto compreenda que ao querer alcangar uma
dimensao cultural na instituicido em prol da inclusdo, € necessario que valores como
acolhimento, diversidade e respeito pelas diferengas sejam pilares do trabalho académico-
cientifico e politico-pedagdgico do IFES. Assim, institucionalizando praticas de ensino mais
humanas, multifacetadas e acolhedoras, que distanciam-se dos valores propagados pela

Indutstria Cultural (DAMASCENO, 2019). Além disso, ¢ preciso considerar que

A medida que a gente tem normativas, a gente acaba assegurando o
compromisso que o Estado e as instituicoes acabam assumindo no sentido
de garantir essa inclusdo. Eu acho que ndo passa mais por questoes que sdo
escolhas pessoais, escolhas da gestdo, escolhas entre aspas, ou escolhas e
compromissos de quem estda no campus neste momento. Eu acho que é uma
forma de garantir acessibilidade como um compromisso mesmo, do Estado e
institucional. Entdo, sem essas prerrogativas eu acho que a nossa atuacao
fica muito fragilizada, no sentido de ndo conseguir consisténcia. Eu acho
também que elas sdo importantes no sentido de assegurar a execugdo das
agoes inclusivas. Entdo, quando a gente precisa contratar um profissional e
fazer requisi¢do, a gente se ampara nestes instrumentos legais. Eu acho que
eles ddo corpo ao nosso compromisso de tentar efetivar agoes inclusivas.
Entdo, eu acho que eles sdo, assim, fundamentais (Coordenador
Participacdo. Primavera, 2022).

Conforme exposto, as dimensdes das culturas e das politicas, em certa medida,
caminham juntas. Logo, ao se pensar a constituicdo de uma cultura institucional pela inclusdo,
nao se pode distanciar-se das politicas publicas. Sdo os instrumentos legais, como mencionou
o Coordenador Participagdo, que dardo amparo as agdes desempenhadas pelo IFES, em
especial pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas no processo
de inclusdo dos estudantes surdos. Em outras palavras, sdo essas normativas que dardo base
também para a constituicdo de politicas linguisticas para académicos surdos nas IES, que, via
de regra, serdo os principais artefatos para garantia do acesso e permanéncia deste publico, e
desta forma se colocar na contramao da barbarie experimentada por esta populagdao ao longo
de muitas décadas. A respeito disso, as autoras Fernandes e Moreira esclarecem que

Falamos de politica linguistica sempre que acdes efetivas, no ambito do
poder publico, sdo efetivadas para preservar e promover o direito ao uso de
linguas faladas por comunidades minoritarias, como ¢ o caso de estudantes
surdos. S3o medidas de protecdo do patrimdnio cultural nacional, como
também dos direitos humanos dos grupos culturais envolvidos
(FERNANDES; MOREIRA, 2017, p. 135).

Dessa forma, ¢ preciso que os gestores compreendam que os contextos de ensino em
que (co)existem duas ou mais linguas ndo podem ser encarados da mesma forma que outros
espacos escolares que ndo lidam com tal questdo. Em especial quando as linguas sdo de
modalidades distintas, como € o caso da lingua de sinais de modalidade visuo-espacial e da
lingua portuguesa de modalidade oral-auditiva (FERNANDES; MOREIRA, 2017). Com isso,
a compreensdo do que vem a ser acesso € permanéncia € por conseguinte de politicas
educacionais de acesso e permanéncia, ndo podem desconsiderar tal especificidade ao se
discorrer sobre a inclusdo de estudantes surdos no Ensino Superior. Quanto a isso, Adorno
(1995b) tem apontado em seus escritos que desbarbarizar tem se tornado a questdo mais
latente para a educagdo na atualidade. Tal premissa fundamenta-se em agdes de gestores que,
sendo responsaveis pela transformacdo educacional, ndo proporcionam uma educagdo
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emancipatdria, em que o ensino seja humanizado e constituido de todos e para todos. Por
isso, a importancia de considerar os aspectos referentes a especificidade linguistica do
alunado surdo para o processo de ensino-aprendizagem.

Na tentativa, entdo, de investigar a compreensdao dos coordenadores dos nucleos sobre
tal tematica, eles foram questionados sobre o que entendem por acesso e permanéncia de
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, se eles conhecem a legislagdo que ampara tal
questdo e, ainda, se no IFES h4 medidas institucionais que asseguram este direito. Podemos
observar excertos das respostas dos entrevistados a seguir.

Eu acho, de certo modo, que sdo conceitos que se distinguem e se
complementam. Eu estou pensando no acesso como a possibilidade de vocé
tentar eliminar barreiras que favorecam o ingresso; a participa¢do dos
estudantes nas instituicoes de ensino. (...) Eu acho que o que ha de
semelhante é o compromisso firmado no sentido de eliminar barreiras. E eu
estou pensando esta permanéncia como possibilidade de participagdo, de
formacgdo, de aproveitar este espago institucional como espago que de fato
garanta o desenvolvimento e aprendizagem (Coordenador Participagao.
Primavera, 2022).

E uma pergunta meio capciosa. Eu entendo que nés estamos falando de uma
formagdo que continua e se finda. Ela tem inicio, meio e fim. Entdo, o
acesso seria esse aluno entrar na Instituicdo, de forma bem objetiva.
Permanéncia, é ele conseguir cursar todo esse curriculo que é proposto. (...)
Entdo, objetivamente seria isso. Mas capciosa, eu digo, porque faco parte
da comissdo de permanéncia do Ensino Superior do campus, e até entdo
praticamente eu vejo uma demanda de agoes burocrdticas do que agoes
concretas que realmente facilitem essa relagdo do estudante ali dentro do
periodo escolar, do cotidiano escolar. Entdo, assim, eu ndo vejo muita
praxis, eu vejo muita pratica (Coordenador Coletividade. Primavera, 2022).

No que se prese a auséncia da praxis e da formagdo que ndo promova o pensamento
critico-reflexivo, Adorno (1995b) chamo-nos a atengdo quanto aos processos semiformativos
que estdo referenciados na hierarquizacdo do conhecimento, “pautados na manutenciao da
organiza¢do social na medida em que aprisiona o pensamento autonomo dos sujeitos,
reduzindo-os ao conformismo de padrdes desiguais estabelecido pela logica fundante da
divisdo de classes” (SILVA, 2017, p. 26-27) e da mecanizagdo que ndo promove a autonomia.
Para Adorno (1995b, p.3): "a semiformagdo constitui a base social de uma estrutura
dominante", ou seja, ¢ essa formagdo para a alienagdo que promove os alicerces que
fortalecem as estruturas hierarquizadas de nossa sociedade. A exemplo disso, reiteramos a
fala do coordenador supracitado que esclarece que ndo ha formagdes que pensem a pauta em
questdo. Desta forma, fazendo com que o trabalho da comissio de permanéncia seja
meramente burocratico, cuja aten¢do volta-se apenas aos dados numéricos. Dando
continuidade as discussdes, ha ainda o relato de mais um coordenador, a saber:

Acesso é vocé dar condi¢oes do aluno entrar. Entdo, geralmente os alunos
estdo acessando o Ensino Superior por meio das cotas. Mas isso ndo
significa participagdo, nem permanéncia. Entdo, quando estdo aqui dentro,
eles precisam ter acesso a tudo, inclusive a pesquisa, a extensdo, ndo so ao
ensino. Entdo, é uma grande luta também, porque a gente coloca os meninos
aqui dentro e ndo da acesso a eles a mais nada. Entdo, é o que compromete
a permanéncia e compromete a participagdo. A permanéncia dos alunos
esta vinculada a participagcdo, entdo se eles conseguem, se eles se
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encontram no curso, participando, tendo acesso a tudo que o campus
oferece aos alunos sem deficiéncia, nos acreditamos que ele vai concluir o
curso com éxito e sucesso. Agora, se nos ndo damos acessibilidade, o acesso
a tudo que tem no campus, tudo que o campus oferece de qualidade e de
educagdo, a permanéncia fica comprometida. Entdo, por exemplo, um
aluno surdo ndo tem intérprete de Libras, como que ela vai ter acesso ao
conteudo? Como ele vai ter acesso a educagdo se ndo tem intérprete? Entdo,
a permanéncia dele fica comprometida (Coordenadora Empatia. Primavera,
2022).

Os relatos de todos os coordenadores ¢ bem semelhante, como ¢ possivel observar.
Neste sentido, podemos dizer que estdo alinhados ao entendimento de que o acesso deve ser
compreendido “de uma maneira ampla, ou seja, corresponde ndo s6 ao ingresso a
universidade (por meio de um processo seletivo, justo e atento as necessidades dos alunos
com deficiéncia), mas a permanéncia desse aluno na instituicdo (subsidios que garantam
condi¢des adequadas)” (CASTRO; ALMEIDA, 2014, p. 180). Dessa forma, o acesso as
Instituigdes de Ensino Superior requer mudancas que estdo relacionadas a necessidade de
criar condi¢des de participagdo pautadas na legislagdo e nos direitos igualitarios, humanos e
linguisticos (CASTRO; ALMEIDA, 2014). E importante salientar, neste contexto, que sdo
conceitos que complementam-se no processo de inclusdo, como explicita um dos
coordenadores ao afirmar que “o que ha de semelhante ¢ o compromisso firmado no sentido
de eliminar barreiras” (Coordenador Participacdo. Primavera, 2022).

Embora as respostas supracitadas sejam convergentes entre si, ndo se pode fugir da
assertiva de que este ¢ um processo que nao estd livre de fragilidades como o Coordenador
Coletividade relata ao dizer que participa da Comissdo de Permanéncia e Exito no seu
campus, mas ndo observou, ainda, nenhuma agdo que esteja alinhada a dimensao das praticas
através da praxis. Dito de outra forma, as notas discursivas tomadas pelo coletivo em que ele
compde ainda ndo conseguiram transpor-se para a vida cotidiana do campus para
desempenhar agdes efetivas que busquem a permanéncia dos estudantes. Em especial, no que
diz respeito aos desafios vivenciados diariamente pelos estudantes surdos Outrossim, adiante
o referido coordenador ainda ressalta que

(...) imagina, eu sou uma pessoa que faz parte da comissdo de acesso e
permanéncia, mas ndo tem formagdo para atuagdo nesta darea. Entdo, isso é
um problema: quando vocé compée uma portaria com varios nomes e 0s
estudos que sdo direcionados sdo de pesquisas quantitativas, por exemplo -
quantos alunos terminam o curso, quantos alunos finalizam, quantas sdo as
matriculas que eu tenho. Entdo, é muito da preocupagdo disso do que mais
das agoes de permanéncia em si (Coordenador Coletividade. Primavera,
2022).

Nesse contexto, ¢ importante salientar que o entendimento e a praxis do que vem a ser
acesso € permanéncia sdo essenciais para o trabalho com académicos surdos, para que se
possa compreender que as discussdes em torno da sua especificidade linguistica e suas
demandas especificas de aprendizagem ndo fogem ao escopo de tal tematica. Pelo contrério,
fazem parte das culturas, politicas e praticas que atuam na promog¢dao de um ambiente
universitdrio mais inclusivo e acessivel linguisticamente. Nesse sentido, este tipo de
fragilidade, no que tange a escassez de formagdo em torno desse assunto, da margem para a
“falta de preparo e informagdo (...), € por vezes, uma resisténcia desses profissionais em
mudarem ou adaptarem suas praticas pedagdgicas e proporcionar melhores condigdes de
escolarizagdo a esses estudantes” (CABRAL, 2017, p. 381). Por isso, a importancia de se
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pensar a acessibilidade linguistica por uma perspectiva que baseia-se na aposta da
convivéncia comunitdria na qual duas ou mais linguas convivem indiscriminadamente entre si
no mesmo ambiente.

Sendo assim, tanto na escola quanto na sociedade, ¢ imprescindivel se pensar em
valores que vao ao encontro da diversidade, ainda que a escola contemporanea esteja cercada
de desafios. Por isso, ¢ necessario que na praxis constituida no cotidiano das instituicdes de
ensino em que a convivéncia se d4 em ambito comunitario, que os profissionais tenham
discernimento intelectual para que, neste contexto educacional, possam potencializar os
progressos alcancados a luz da justica e das orientacdes legais, ndo perdendo de vista a
importancia da equidade para o aprimoramento do processo educativo (ADORNO, 1995a,
1995b). Desse modo, estando atentos a importancia do que preconiza a legislagdo para que
este percurso nao se distancie do que estd normatizado nelas, o que impacta diretamente nas
questodes de acessibilidade inerentes ao trabalho com os estudantes surdos.

Em outras respostas, a Coordenadora Equidade assim como os demais coordenadores,
de forma geral, também disseram conhecer a legislacdo que ampara o acesso ¢ permanéncia
de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior. A Coordenadora Empatia, inclusive, relatou
que estd desenvolvendo o seu projeto de pesquisa do doutorado nesta area de estudos. Em
suas falas, alguns dos coordenadores dizem conhecer instrumentos institucionais que
asseguram tal questdo e citam os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e a Resolugdo n°
55/2017 do Conselho Superior do IFES, afirmando que ela ndo faz nenhum recorte para nivel
ou modalidade de ensino e, por isso, se aplica também a este contexto. Além deste
documento, reiteram que a legislagdo nacional também se aplica aos procedimentos adotados
pelo Instituto, em fungdo do critério de observancia as normativas vigentes. Nesse sentido, ¢
interessante ressaltar que a partir da transposi¢cdo de ideias construida por eles, ¢ possivel
notar que a atuagao profissional deles nao esta alheia a tais fatos, como ¢ possivel observar
nas respostas que seguem.

Entdo, a lei que eu estou falando é a lei que recebe este adendo em 2016,
mas ela é anterior. Entdo, a lei de a¢oes afirmativas ja existia, mas ndo fazia
este recorte das pessoas com deficiéncia. (...) Entdo, eu acho que assegurar
essa participa¢do por meio de agoes afirmativas nos cursos superiores é
fundamental porque é mais uma tentativa de eliminar uma barreira, e de
trazer a garantia desses processos de acesso e de inclusdo nas proprias
universidades (Coordenador Participacdo. Primavera, 2022).

Uma das politicas para o Ensino Superior aconteceu em 2005, foi o Projeto
Incluir, para que viesse a criar e estabelecer os nucleos de educagdo
inclusiva. Inclusive, os NAPNE dos Institutos e das Universidades Federais,
que sdo niicleos de inclusdo e esses nucleos visam atender as demandas dos
estudantes com deficiéncia. Basicamente, eles apoiam e verificam se esses
estudantes estdo, tendo de fato, sendo incluidos. Entdo, a cria¢do desses
nucleos veio por meio de politica publica (Coordenadora Empatia.
Primavera, 2022).

Para Perinni (2017), o efeito de tais politicas que culminou na criagdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, foi bem assertivo no sentido de
institucionalizar uma resposta permanente as demandas especificas de aprendizagem dos
alunos surdos e dos demais estudantes com deficiéncia. Nas palavras da autora, isso foi
determinante porque estes nucleos “t€ém por fun¢ao melhorar o acesso das pessoas a todos os
espacos, ambientes, agdes e processos desenvolvidos na instituicdo, buscando integrar e
articular as demais atividades para a inclusdo educacional e social dessas pessoas” (PERINNI,
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2017, p. 123). Neste contexto, cabe ressaltar que Adorno (1995b) adverte-nos que a educagao
deve sempre buscar a emancipacdo dos individuos e evitar a barbarie. E a implementagdo dos
NAPNESs pode ser entendida como uma agdo concreta desta premissa. Ao tratar desta questao,
o autor convida-nos a refletir que a transformacao efetiva da realidade que aspira a barbarie se
dard, dentre outras possibilidades, através da relagdo entre a sociedade e a escola.

Todavia, no contexto do Ensino Superior, de nada adianta garantir o acesso dos
estudantes surdos se nao ha mecanismos efetivos que possibilitem sua permanéncia e €xito. E
neste contexto, os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas podem
contribuir para que este papel seja cumprido. Porém, considerando como se deu a
instrumentalizacdo desses nucleos para o atendimento e prestacdo de servico a estes
estudantes, bem como o tempo institucional que nao favorece um amadurecimento qualitativo
de suas agdes, conforme aponta o Coordenador Participagdo, ¢ importante ressaltar que a
atuacao dos NAPNEs encontra desafios na dimensao de suas praticas. Nas respostas a seguir,
os coordenores discorrer sobre tais desafios.

Olha, eu posso dizer que o principal sdo as barreiras atitudinais. A gente
vem observando dentro das reunides pedagogicas, conselhos, e nos temos
umas falas muito, muito arraigada na questdo historica, aprisionada ali -
“..que a 30 anos eu fazia isso, fazia aquilo...” - e que vem com uma énfase
de ndo querer mudar os processos pedagogicos. (...) Mesmo fazendo
formagdo para professores, formagoes especificas, que é um ciclo de
formacgdo que o NAPNE instituiu para os professores. (...) Mesmo assim, a
barreira atitudinal hoje ainda é muito grande. (...) O segundo problema, que
hoje ¢ um dos que mais afeta o NAPNE, é a questdo dos recursos
financeiros, é a questdo dessas politicas que financiam essa questdo dentro
do Instituto. E nos ndo temos direcionamento para o Ensino Superior.
Recursos especificos. (...) Porque é isso, né, eu estou vendo legislagoes que
existem e no fim das contas ndo estdo sendo cumpridas; de fazer o papel
acontecer (Coordenador Coletividade. Primavera, 2022).

A resposta do Coordenador Coletividade, de certo exemplifica que ainda hoje vivemos
entre saberes e praticas que se fundamentam em principios excludentes. Vemos neste excerto,
que ha profissionais da educacdo que ndo se permitem aprender com o que € diverso. No
entanto, ndo ha outra op¢ao. As politicas de agdes afirmativas e, mais precisamente, a
legislagdo que ampara o processo de inclusdo educacional, requer de nds o respeito as
diferencas e a garantia do direito a educagdo em suas mais diversas formas de expressao
(SANTOS, 2003; CABRAL, 2017) Para Adorno (1195b, p. 117), a tnica forma de promover
a disruptura desta realidade ¢ compreender que “a desbarbarizagdo da humanidade ¢ o
pressuposto imediato da sobrevivéncia. Esse deve ser o objetivo da escola, por mais restritos
que sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob
cuja pressdo se reproduz a barbarie.”. Nao deve haver mais tolerancia para com sujeitos que
insistem em vestir uma couraga que estd fundida sob a égide das barreiras atitudinais; de
concepgoes excludentes. Os pressupostos da educacdo precisam caminhar na contramao dessa
barbarie.

Outro aspecto importante mencionado pelo Coordenador Coletividade trata das
condi¢cdes minimas necessarias ao trabalho dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas, pois, conforme ele cita, o trabalho do nicleo tem sido sucateado a
medida que ndo ha financiamento que garanta os subsidios necessarios para suas acdes. Em
uma andlise realizada nos Relatérios Integrados de Gestdo do IFES, que tem como um dos
principais objetivos prestar contas das agdes desenvolvidas pelo Instituto, com excecao do
relatério de 2014 que informa o quantitativo de 1% de recurso or¢amentério destinado a
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Educagao Especial na matriz orcamentaria do Instituto, nos demais documentos dos anos
seguintes ndo hé informagdes como essa que nos ajudem a compreender melhor este contexto.
“Entdo, isso complicou muito a a¢do do NAPNE e a gente teve que recorrer a financiamento
de pesquisa, ensino” (Coordenador Coletividade. Primavera, 2022). Dentro do atual contexto,
essa tem sido a saida encontrada por alguns gestores.

Quanto a esta questdo do financiamento, cabe ressaltar que os Institutos Federais tem
operado até os dias atuais com o or¢amento defasado referente ao ano de 2016, quando da
promulgacdo da Emenda Constitucional 95/2016 pelo governo Temer (DUTRA; BRISOLLA,
2020). A este respeito, cabe salientar que segundo o Conselho Nacional das Instituicoes da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), para a proposta
orgamentario de custeio para 2017 foi considerada a soma de R$ 3,7 bilhdes, tendo por
referéncia o quantitativo de matriculas existentes e a necessidade de se manter as atividades
institucionais. Todavia, o Ministério da Educagcdo aprovou somente 2, 1 bilhdes. Na
contramao desta realidade, o nimero de matriculas na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica tem aumentado. Este quantitativo passou de 500.000 (quinhentas
mil) em 2012 para 900.000 (novecentas mil), aproximadamente, em 2017. Por outro lado, o
or¢gamento para o custeio no ano de 2015 era maior que o disponibilizado em 2017, cerca de
mais de 2,5 bilhdes (CONIF, 2016; DUTRA; BRISOLLA, 2020). Este cenario impacta,
sobretudo, a inclusdao dos estudantes com necessidades espcificas, a medida que as ag¢des pela
inclusdo tornam-se precarizadas ou até mesmo inviabilizadas, assim como apontou o
Coordenador Coletividade.

Essa conjuntura, sem divida, reflete a politica neoliberal, de forma que a educagado
deixa de ser vista como um direito e passa a ser vista como um servigo. Assim, dando
margem a mercantilizagdo da educagdo. Como consequéncia, o Ensino Superior e os
Institutos Federais podem se tornar organizacdes sociais que operam a partir de interesses
especificos, particulares e mercantis (DUTRA; BRISOLLA, 2020). Esta premissa torna-se,
entdo, um ponto de atengdo porque

uma organizagdo difere de uma instituigdo por definir-se por uma
pratica social determinada de acordo com sua instrumentalidade: esta
referida ao conjunto de meios (administrativos) particulares para obtencao
de um objetivo particular. Nao esta referida a a¢des articuladas as ideias de
reconhecimento externo ou interno, de legitimidade interna e¢ externa, mas a
operagOes definidas como estratégias balizadas pelas ideias de eficiéncia e
de sucesso no emprego de determinados meios para alcangar o objetivo
particular que a define. Por ser uma administragdo, ¢ regida pelas ideias de
gestdo, planejamento, previsdo, controle e éxito. Nado lhe compete discutir ou
questionar sua propria existéncia, sua func¢ao, seu lugar no interior das lutas

de classes (CHAUTI, 2003, p. 06).

Esse cenario ¢ uma realidade e ha uma preocupacao entre os gestores, em especial
entre os gestores dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas por
compreenderem que o atendimento as demandas especificas de aprendizagem dos estudantes
demanda um aoporte fnanceiro contundente, considerando que a continuidade dos cortes
orcamentarios destinados a educagcdo podem maximizar o sucateamento da educacdo ofertada
pelos Institutos Federias, bem como a expansao de suas atividades. Deste modo, € possivel
observar que existem contradi¢des nesta problematica: “de um lado o controle dos gastos, a
austeridade fiscal e, de outro lado, as metas e estratégias para o cumprimento do PNE*'. O
problema ¢ que, se had aumento no nimero de alunos, cursos e vagas, imediatamente havera

41 PNE — Plano Nacional de Educacgao.
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elevacdo nos recursos de manutencdo e investimentos tanto nas escolas quanto nas
universidades” (DUTRA; BRISOLLA, 2020, p. 13-14). Isso denota que os objetivos da
Emenda Constitucional 95/2016 ndo consideraram aspectos relevantes da politica vigente.

Este cenario ¢ temeroso, a medida que, de certo modo, a educagdo enquanto direito
constitucional ndo ¢ assegurada em sua totalidade. Desta forma, o que se configura ¢ um
cendrio de integragdo ja que os estudantes surdos correm o risco de serem desassistidos em
suas demandas especificas de aprendizagem. Neste cendrio, ndo ha como direcionar a culpa
aos nucleos e as IES, visto que seu trabalho se encontra cerceado pela atuacdo do Estado.
Quanto a isso, Adorno (1995, p. 159) enfatiza que:

A forma de que a ameagadora barbarie se reveste atualmente ¢ a de,
em nome da autoridade, em nome de poderes estabelecidos,
praticarem-se precisamente atos que anunciam, conforme sua propria
configuragdo, a deformidade, o impulso destrutivo e a esséncia
mutilada da maioria das pessoas.

Nesta situacao, ¢ possivel mensurar que o Estado age em detrimento de uma educagao
que ndo privilegia o interesse dos grupos nao hegemoénicos. Para tanto, valendo-se de
diferentes dispositivos legais que justificam suas ac¢des. Com isso, o financiamento da
educagao como politica publica tem sido precarizado e, desta forma, reverberando nas agdes
cotidianas dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas. Portanto,
neste contexto, a educagdo passa a ser vista enquanto um politica neoliberal a medida que sua
concepcdo estd referenciada no entendimento da educacdo como servico. Desta feita, a
barbarie que se coloca como pano de fundo da situacgdo, reforca as problematicas ja existentes
e maximiza as diferentes vulnerabilidades vividas pelos estudantes surdos e os demais alunos,
seja no contexto educacional, seja em ambito social. Além disso, também ha outros desafios,
como menciona o Coordenador Participacdo a seguir.

Eu acho que, hoje, uma dificuldade muito acentuada que a gente tem diz
respeito, de certo modo, aos tempos institucionais e as demandas
institucionais mesmo. (...) Entdo, eu acho que essa é uma dificuldade, que é
uma dificuldade institucional, que passa também por uma questdo de
recursos humanos, porque a gente gostaria de ter mais profissionais nesta
equipe: professor de Libras, profissional de fonoaudiologia... Entdo,
profissionais que de certo modo poderiam encorpar as nossas agoes. Se a
gente tivesse hoje um pedagogo apenas no NAPNE, eu acredito que as
coisas poderiam fluir com muito mais velocidade, até, com mais
naturalidade, né, no sentido de ser este apoio... Entdo, eu acho que ha uma
caréncia, de certo modo, de profissionais, e isso também impacta no
atendimento aos nossos estudantes. (...) Eu acho, por exemplo, que na
medida que nos temos um nucleo hoje, mas que ndo tem uma previsdo, née,
institucional, de lotagcdo de profissionais neste nucleo, isso de certo modo ja
é um problema, né, porque ha uma inteng¢do, hda um olhar dentro dos
principios, das diretrizes, existe um compromisso estabelecido com a
educacdo, inclusive com a Educa¢do Especial, mas que a gente ndo tem, por
exemplo, uma garantia desses profissionais no campus. Entdo, isso é um
complicador. A gente hoje tem um professor de Atendimento Educacional
Especializado, mas que a depender de como as coisas andam corre o risco
de a gente ndo ter em determinado momento. Porque hoje ele ocupa a vaga,
por exemplo, de um professor efetivo na condicdo de professor substituto™.

42 Professor substituto é o termo utilizado no servigo publico federal para se referir ao professor que esta
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Entdo, de certo modo, eu acho que existe uma caréncia, né, de estrutura, ai
eu falo principalmente de recursos humanos (Coordenador Participacao.
Primavera, 2022).

Pensando no atendimento aos estudantes surdos no contexto do Ensino Superior, as
contribui¢cdes apresentadas pelo Coordenador Participagdo sdo bem pertinentes. Para
Fernandes e Moreira (2014), considerando os aspectos politicos da Educagao Bilingue para
surdos no Brasil, a presenca de profissionais especializados para a mediacdo do processo de
ensino-aprendizagem deste publico ¢ uma condicdo necessaria para que seja garantida a
acessibilidade linguistica. E neste caso, ndo ha de se pensar somente no intérprete de Libras.
O Coordenador Participacdo menciona que a presenca de professores de Libras, por exemplo,
poderia contribuir com o atendimento dos estudantes. Em uma busca realizada no quadro de
servidores do IFES, foram encontrados alguns resultados em relagdao a esses profissionais, a
partir da homologagio do Edital n°® 02/2016 que previa 04 vagas para area da Libras®, sendo
uma delas destinada as PcD, e que foi ocupada por um candidato surdo. De acordo com os
editais de convoca<;§1044 referentes a este certame, até o momento, foram convocados 05
docentes que estdo lotados nos seguintes campi:

Quadro 7 — Professores de Libras do IFES

Perfil® Campus Ano de Convocacido | Quantidade
Pedagogia IV — Libras CEFOR™ 2017 02
Pedagogia III — Itapina 2017 01
Libras/Pedagogia
Pedagogia Il — Libras Alegre 2017 01
Pedagogia III — Cachoeiro do 2020 01
Libras/Pedagogia Itapemirim

Fonte: Editais de Convocacgéo referentes ao Edital n® 02/2016 (IFES, 2017b, 2017¢, 2020d)

Dentro de um universo de 22 campi distribuidos de norte a sul do estado do Espirito
Santo, podemos considerar que este quantitativo de professores de Libras ¢ insuficiente, pois,
de acordo com o Relatorio de Gestao — Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva (IFES,
2020e), ha 31 alunos surdos distribuidos em suas unidades de ensino. E dos campi em que
estes servidores encontram-se lotados, somente dois dos campus participantes deste estudo
possuem professor de Libras, o que ¢ um dado alarmante quando se pensa na dimensdo das

contratado temporariamente na vaga de um professor efetivo que esta afastado por meio de licenca capacitacio
ou que ocupa cargo de gestdo.

43 Informagdes disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/2099-concurso-
publico-02-2016-docentes-graduados-e-especialistas. Acesso em: 10 abr. 2023.

44 Editais de convocacdo disponiveis em: https://www.ifes.edu.br/processosseletivos/servidores/item/2099-
concurso-publico-02-2016-docentes-graduados-e-especialistas. Acesso em: 10 abr. 2023.

45 A descricao de cada perfil encontra-se disponivel em:
https://www.ifes.edu.br/images/stories/files/concurso_pu blico /2016/2016-02/Edital04-2016QuadrodeVagas-
Retificadol.pdf. Acesso em: 10 abr. 2023.

46 CEFOR - Centro de Referéncia em Formagao e em Educacdo a Distancia.
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politicas e praticas que irdo favorecer a permanéncia do alunado surdo no contexto do Ensino
Superior. De acordo com Fernandes e Moreira (2017), dentre outras questdes, essa realidade
se deve ao fato de hoje ndo haver uma politica ptblica generalizada que assegure a realizagao
de concursos publicos para docentes da area de Libras passarem a fazer parte do quadro
permanente dos servidores das Instituicdes de Ensino Superior.

Este cenario ¢ preocupante, pois ndo possibilitar o acesso a Libras a todos os
estudantes por meio de profissionais capacitados para o seu ensino, ¢ sem davida atuar na
contramdo da Inclusdo em Educagdo. Esta conjuntura, inclusive, impulsiona a barbarie
incultida na manuten¢do do processo de normaliza¢ao das pessoas surdas a medida que nao se
proporciona para elas a autonomia de lidarem com sua primeira lingua a partir de agdes de
ensino, pesquisa, extensao e inovag¢ao, tal qual ¢ proporcionado aos demais estudantes. Desta
forma, a instituicdo torna-se conveniente com um padrdo de normalidade estabelecido pela
sociedade e que reforga os pressupostos de alienagdo vivenciados pelas pessoas surdas ao logo
da histdria porque tiveram sua autonomia para se comunicar € se expressar em sua primeira
lingua cerceada. Deste modo, a situacdo em tela reitera o contexto em que as IES reproduzem
mecanismos de exclusdo advindos da sociedade que histéricamanete produz a barbéarie em
relagdo aos grupos nao hegemonicos (ADORNO, 1995a, 1995b). Neste contexto, entdo, se faz
necessario estabelecer um didlogo para que hajam avanagos nas politicas institucionais em
relacdo a questao em pauta. Para Adorno (1995b, p. 117):

A desbarbarizagdio da humanidade ¢é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos que
sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se
dos tabus, sob cuja pressao se reproduz a barbarie.

Mesmo diante da urgéncia de tal processo de desbarbarizagdo, ainda encontramos no
IFES outras situagdes em que a lingua de sinais ¢ subalternizada. Nesse contexto preocupante,
ressaltamos que no campus Nova Venécia, que possui um estudante surdo matriculado no
curso de Licenciatura em Geografia e uma outra estudante surda que cursa Bacharelado em
Engenharia Civil, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, que tornou-se obrigatoria nos
cursos de licenciatura e de fonoaudiologia, e facultativa nos demais cursos de graduacao a
partir da promulgacdo do Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), ¢ ofertada na modalidade a
distancia, podendo ser cursada no CEFOR. Dentre as disciplinas que compdem a matriz
curricular de ambos os cursos, na pratica, esta ¢ a Unica disciplina que possui oferta 100% a
distancia. No entanto, em ambas matrizes curriculares existem disciplinas da area de lingua
portuguesa, nomeadas como Comunicacdo e Expressdo no curso de Engenharia Civil, e
Leitura e Producdo de Textos no curso de Geografia, que sdao ofertadas de forma presencial
pelo campus (IFES, 2018a; 2019a). Para alguns estudiosos (MOREIRA; ANSAY;
FERNANDES, 2016; FERNANDES; MOREIRA, 2017), esta situagdo ¢ um exemplo claro de
como se estrutura o processo de hierarquizacao entre linguas no contexto universitario a partir
de praticas adotadas por IES, pois, como se sabe

(...) no espago da escola comum, a lingua oficial, falada e escrita, por meio
da qual a escolarizacio ¢ desenvolvida ¢ a lingua portuguesa. Isso
caracteriza um ambiente monolingue, que invisibiliza minorias linguisticas
que falam linguas diferentes da majoritaria, como ¢ o caso dos surdos
(MOREIRA; ANSAY; FERNANDES, 2016. p. 52).

Além disso, outra questdo que assume relevancia neste contexto, quando se pensa nas
condi¢des de permanéncia de académicos surdos e a importancia dos espagos universitarios
terem professores de Libras, ¢ considerar que, dentre outras atividades, este docente também
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poderé atuar na promogao de agdes de difusdo e valorizagao da Libras na comunidade escolar
interna e externa, conforme determina o Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), ¢ no
fortalecimento do letramento académico em lingua de sinais dos estudantes surdos em seus
respectivos cursos. Fernandes e Moreira (2017), aos estudarem sobre as contribui¢cdes do
letramento académico para as politicas de Educagao Bilingue no contexto do Ensino Superior
para surdos, discorrem que, atualmente, uma das principais lacunas neste processo ¢ a
dificuldade na producdo de sinais referentes aos termos técnicos das diferentes areas do
conhecimento situadas dentro dos cursos superiores nos quais os académicos surdos estao
presentes, pois este processo se dara através da “interacdo dialodgica, colaborativa, viva de
situagdes de imersdo no conhecimento, envolvendo pares surdos, intérpretes e professor”
(FERNANDES; MOREIRA, 2017, p. 135), o que ndo ¢ uma realidade entre a maioria das
IES, a exemplo da situagdo vivenciada no campus Nova Venécia, do IFES.

Essas questdes, assim como outras que atravessam a atuacdo dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas do Instituto, emergem de situagdes
cotidianas presentes no atendimento aos graduandos surdos dos campi. Nesse sentido,
buscando entender melhor como se da este processo em face dos desafios apresentados, os
coordenadores foram questionados sobre como ¢ realizado o trabalho com os estudantes
surdos em funcdo das suas demandas especificas de aprendizagem, a partir dos seguintes
eixos: apoio de profissionais especializados, flexibilizagdes curriculares, processo avaliativo e
certificagdo. Quando perguntados sobre quais profissionais atendem as demandas especificas
de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) e suas respectivas formagdes, os coordenadores
responderam:

Uma intérprete terceirizada com formagdo na darea, um professor orientador
e um professor da disciplina de TCC. Ao longo do curso ndo ocorreu
acompanhamento de outros profissionais, pois o professor de AEE chegou
ao campus neste ano. (...) Antes de mim so havia uma pedagoga. O niicleo
ja existia, e pelo que eu percebo quem acompanhava o aluno era uma
intérprete mesmo (Coordenadora Empatia. Primavera, 2022).

Sdo principalmente dois profissionais: a professora de Atendimento
Educacional Especializado que tem Pedagogia e formacdao em Educagdo
Especial e os intérpretes de Libras que tem Pedagogia e curso técnico em
Libras (Coordenadora Equidade. Primavera, 2022).

Entdo, nds temos a intérprete, que tem mestrado em educacdo e pos-
graduagdo, que atua na interpretagdo. E a coordenadora adjunta que
também atende a necessidade de AEE dele, deste aluno (Coordenador
Coletividade. Primavera, 2022).

Esses estudantes sdo atendidos pelos docentes, né, e até onde eu sei eles ndo
tém formag¢do na area da surdez. E ai, nos temos também o
acompanhamento que se da principalmente pelo intérprete de Libras, que
também estabelece, né, esse didlogo com os professores para as atividades,
inclusive para o planejamento, para as atividades pedagogicas, atividades
de ensino. E o professor de AEE que acompanha mais o estudante da
Geografia e ndo a aluna da Engenharia Civil. Entdo, basicamente, os
profissionais da linha de frente sdo os intérpretes de Libras e professore.
(Coordenador Participagdo. Primavera, 2022).
Como ¢ possivel observar nas respostas, quando se trata de profissionais
especializados destinados a realizar o atendimento aos estudantes surdos da graduagdo, os
coordenadores citam principalmente dois: o professor de Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) e o tradutor e intérprete de Libras e portugués. Sendo que este tltimo, de
certo modo, acaba assumindo centralidade neste processo. Nas respostas seguintes em que se
questiona quais as adaptacoes ou flexibilizagdes curriculares sdo adotadas para atender as
demandas especificas de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) do Ensino Superior do
campus, em algumas respostas esta centralidade na atuacdo do intérprete de Libras se
mantém, como € possivel observar nos excertos das respostas que seguem.

Assim, como este ano ele esta no TCC, eu sei que ele estd com o tempo
estendido, que ja era para ele ter se formado. (...) Teve reunido a pouco
tempo também falando que se ele ndo terminasse o TCC esse semestre, dava
para terminar porque ele vai ter um tempo a mais também. A intérprete
acompanha ele (Coordenadora Empatia. Primavera, 2022).

Entdo, o nosso aluno até entdo ndo requisitou por ter, vamos dizer assim,
uma carga maior da formagdo anterior, com adaptagoes, modificagoes, e
hoje ele é um aluno do Ensino Superior com muito mais autonomia, ele ndo
requisitou nada para além do intérprete e do AEE. Entdo, essas sdo as duas
agoes que nos temos direcionadas para ele (Coordenador Coletividade.
Primavera, 2022).

Eu posso considerar adaptagdo a mediagdo da comunicacao por meio do
intérprete de Libras. Entdo, isso ¢ uma condigdo, na verdade, nas
disciplinas, nos momentos de aula, nos atendimentos, quando necessdario,
sempre existe essa presenga do tradutor e intérprete de Libras. (...) Eu acho
que a figura principal mesmo dentro do que eu visualizo é o intérprete de
Libras, que consegue estabelecer o didalogo com o professor para garantir
mais acessibilidade para o estudante (Coordenador Participag@o. Primavera,
2022).

De acordo com os estudos de Ansay (2010) e Moreira, Ansay e Fernandes (2016), ¢
como ¢ possivel observar nas respostas dos entrevistados, boa parte da responsabilidade do
€xito no processo de inclusdo de estudantes surdos tem sido depositado no intérprete de
Libras, o que ¢ uma interpretacao limitada da legislagdo e da propria compreensdo que se
espera quanto ao entendimento das a¢des necessarias para a permanéncia de estudantes surdos
em Institui¢des de Ensino Superior. Ao intérprete cabe mediar a comunicagdo entre surdos e
nao surdos (BRASIL, 2010b), todavia, sua atuagdo tem assumido mais fungdes, seja pela
emergéncia das demandas dos alunos, seja em face das fragilidades apresentadas pelos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (BRUNO, 2011; LIMA,
2012). Em outra palavras, “no Ensino Superior, a inclusdo de estudantes surdos tem como
praticamente Unica diretriz o apoio realizado pelo tradutor intérprete de Libras, por meio da
traducdo das atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituigdes”
(MOREIRA; ANSAY; FERNANDES, 2016).

Em decorréncia disso, segundo Fernandes e Moreira (2017), na maioria dos casos, a
interacdo dos estudantes surdos nas IES fica restrita ao intérprete de Libras ou aos poucos
membros deste contexto universitario que sabem lingua de sinais; quando eles existem. Em
outras circunstancias, a comunica¢ao entre surdos e outros sujeitos sO ocorre apenas na
presenca dos intérpretes, como ¢ o caso de aulas expositivas, eventos ou demandas de
atendimento em servigos, como na secretaria académica, na biblioteca, na coordenacao do
curso, dentre outros. No contexto da sala de aula, o aluno assume uma postura passiva quanto
a constru¢ao do conhecimento a partir da interagdo com seus pares € o professor, pois nao
pode desviar seu olhar do intérprete de Libras para ndo perder o conteido que estd sendo
traduzido. De igual modo, também acaba ficando impedido de tomar notas em seu caderno,
como geralmente os demais alunos fazem, porque a didatica do professor ndo ¢ acessivel as
suas necessidades. Em outros momentos, ainda, suas davidas conceituais sdo postergadas e
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nem sempre respondidas a posteriori, pois o estudante sente-se constrangido em interromper a
aula e perguntar. Nesta conjuntura,

A presenga do intérprete ndo garante ao aluno surdo o direito de negociar
com o professor o significado, direito que, em tese, ¢ garantido aos alunos
ouvintes por dominarem a lingua de instrugdo. [...] A presenca do intérprete
pode facilitar o acesso ao conhecimento factual para os alunos que conhecem
a lingua de sinais, mas ndo garante a construcdo do conhecimento
conceptual, que demanda um processo de trocas discursivas entre
participantes (FAVORITO; FREIRE, 2007, p. 211).

Neste contexto, ¢ importante se pensar em outras possibilidades para a realizagao
desse trabalho, como prevé o Decreto n® 5.626/2005 ao afirmar que o atendimento aos
estudantes surdos deve se dar também pela via de outros profissionais que ndo somente o
tradutor e intérprete de Libras e portugués (BRASIL, 2005). O referido decreto menciona a
importancia de outros profissionais como ¢ o caso do pedagogo bilingue (Libras/portugués) e
do professor de lingua portuguesa’’. O Atendimento Educacional Especializado se encaixa
como uma das possibilidades deste acompanhamento, como mencionam alguns
coordenadores, mas ndo assumem prevaléncia no referido decreto porque “o modelo de AEE,
tal qual proposto na politica nacional, ainda opera no paradigma hegemodnico da compreensao
da surdez como deficiéncia auditiva” (FERNANDES; MOREIRA, 2017, p. 135). Todavia, a
normativa em questdo legisla por uma concepgao de politica linguistica de Educacdo Bilingue
para surdos como pressuposto para a inclusao desses sujeitos no contexto do Ensino Superior.

Segundo Silva (2018), o pedagogo bilingue atuard como técnico-educacional que,
sabedor dos conhecimentos especificos inerentes a Educagdo de Surdos e fluente no par
linguistico Libras-portugués, procurara garantir o direito a educagdo do aluno surdo por meio
do atendimento as suas demandas especificas de aprendizagem. Ele poderd atuar na
orientacdo ao estudante ou através do trabalho colaborativo com os professores, gestores dos
cursos, técnicos de laboratorio e demais profissionais da educagdo com vistas as questoes
pedagbgicas que referem-se ao estudante surdo. Ja o professor de lingua portuguesa atuard no
ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua para estudantes
surdos através de praticas de leitura visual, producdo textual e letramento académico-
cientifico. Quanto a essas acdes citadas por ultimo, ainda que no quadro de servidores do
IFES, até o momento, ndo tenha acontecido nenhum concurso para provimento de professores
de portugués como L2 para surdos, algumas praticas sdao desenvolvidas, como podemos
observar na fala do Coordenador Coletividade.

O que nos temos feito, internamente junto do AEE, é uma promogao, ali, de
uma ampliagdo da escrita; da relagdo com o portugués que é a segunda
lingua dele. Entdo, assim, a gente tem ampliado e ele tem se mostrado bem
eficiente. E ai é o proprio AEE ali funcionando e a propria intérprete ali
atuando. Uma escrita mais cientifica dentro da licenciatura. Acho que é
isso. (...) Ele tem superado este desafio muito bem por conta da carga dele
de formagdo, née, anterior. Ah, quando falo da ampliagdo da lingua
portuguesa, existe um trabalho de ensino de portugués como segunda
lingua, mas ele ndo é registrado, vamos dizer assim. Ele ¢ um trabalho
dentro do AEE voltado para questoes de escrita cientifica na licenciatura
(Coordenador Coletividade. Primavera, 2022).

47 No ano de 2011, o Decreto n° 7.612 promulgou o Plano Viver sem Limites que impulsionou a criagao de 27
cursos de Letras-Libras, licenciatura e bacharelado, e 12 cursos de pedagogia com énfase na perspectiva bilingue
para a Educacao de Surdos.
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Essa acdo desempenhada pelo NAPNE em que o Coordenador Coletividade ¢ gestor
nos apresenta mais uma faceta quando se pensa em uma politica linguistica para a
permanéncia de estudantes surdos no Ensino Superior. Uma agdo que nao esta restrita a um
componente curricular, mas que permeia as disciplinas e busca trabalhar a formacdo do
académico surdo em sua integralidade possibilitando-lhe mais autonomia. De acordo com o
Art. 14 do Decreto n° 5.626/2005, “as instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educacao nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas ¢ modalidades de educacao” (BRASIL, 2005). Quando o referido decreto pauta
essa obrigatoriedade, ndo esté se restringindo a lingua de sinais especificamente, mas remete a
acessibilidade linguistica de forma mais ampla, contemplando a Libras e a lingua portuguesa.
Por isso, a importancia de se pensar as vivéncias de praticas de leitura e escrita acessiveis em
Libras nos espacos universitarios, conforme Fernandes e Moreira (2017) apontam em seus
estudos, como forma de contribuir para a permanéncia e éxito dos académicos surdos.

A respeito disso, cabe ressaltar que em muitos casos os estudantes surdos quando
chegam no Ensino Superior possuem uma expressiva lacuna em seu processo de escolarizagdo
na Educacdo Basica. Geralmente, as dificuldades apresentadas por esses estudantes ao
entrarem em contato com a forma de ensino do contexto universitario estdo atreladas
majoritariamente ao seu processo de alfabetizagdo e letramento nos niveis de ensino
anteriores. Normalmente, eles costumam concluir o:

(...) ensino médio com dominio elementar da leitura e escrita em portugués,
sem a vivéncia em géneros textuais cientificos, que costumam circular no
ensino superior, como resumos, artigos, resenhas, dissertagdes, entre outros.
Soma-se a esse fato, a fluéncia limitada, em sua propria lingua de
identificacdo, pela falta de oportunidade de ter vivenciado experiéncias de
interlocugdo significativas em Libras nos campos da politica, da literatura,
da arte, das ciéncias exatas. Ou seja, a Libras ndo se constituiu lingua de
cultura ao longo da educacdo basica, a exemplo do que acontece com as
linguas orais no processo educacional (FERNANDES; MOREIRA, 2017, p.
139).

Por isso, a importancia de se pensar em politicas linguisticas aliadas as politicas
educacionais de inclusdo, ampliando o entendimento quanto a necessidade da constituicao de
praticas de leitura visual, producdo de textos e letramento no contexto das Instituigdes de
Ensino Superior, ora relacionados a lingua de sinais, ora direcionados a lingua portuguesa.
Somente assim, tomando por referéncia a auséncia de uma lingua partilhada
comunitariamente entre surdos e ouvintes no ambiente académico, € que serd possivel
desconstruir o olhar enviesado acerca da capacidade de os estudantes surdos se
desenvolverem academicamente. E preciso compreender que as limitacdes que eles
apresentam originam-se da defasagem no seu processo de aquisi¢do de lingua, tanto na lingua
de sinais quanto na lingua portuguesa, para que possamos desconstruir a narrativa de que eles
sao deficientes da linguagem (FERNANDES; MOREIRA, 2014; PINHEIRO, 2019). Aliado a
isso, ¢ importante considerar também as possibilidades de adaptagdes quanto aos materiais
didatico-pedagogicos, entendendo que eles serdo recursos que contribuirdo para a promogao
da equidade neste processo, como aponta um dos entrevistados na fala que segue.

(..) E orientado aos professores, adapta¢ées de materiais para sala de aula
com recursos mais visuais. Eu imagino que isso pode acontecer em algumas
disciplinas. Adaptagcdo de material para ficar mais acessivel mesmo para
esses estudantes. (...) Eu acho que existe um movimento também em relagdo
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a tradugdo de materiais para Libras. Quando eu digo que existe um
movimento, é porque eu acho que acaba ndo sendo possivel ou ndo tem sido
possivel com mais frequéncia para os nossos estudantes. Tanto na
Engenharia Civil pelas dificuldades de acesso a conteudos, livros, textos,
que ndo estdo traduzidos ali, mas existem alguns professores, até onde eu
sei, que jd tem algumas aulas traduzidas, que tentam de alguma forma
tornar aquele conteudo acessivel para os estudantes através de videoaulas,
né, mas ndo é uma regra, até onde eu sei. Entdo, eu acho, por exemplo, que
ainda muito do que esse estudante acessa acaba sendo pelas vias
tradicionais; e isso, de certo modo, pode ser mais uma barreira para a
formagdo. No curso de Geografia ja houve uma busca, né, de materiais em
algumas disciplinas para videoaulas, né, acessiveis em Libras, por meio de
contato com o INES ou até mesmo de alguns materiais disponibilizados ali
no YouTube. (...) Entdo, existe um movimento construido, mas que também
eu acho que ndo é mais possivel ampliar pela caréncia de recursos
humanos, pelo tempo institucional, por algumas problemdticas que sdo
vivenciadas no cotidiano da escola. Mas eu acho que, talvez, na maioria das
vezes, tradicionalmente o material acessado por esse estudante, ¢ na lingua
portuguesa (Coordenador Participagdo. Primavera, 2022).

Embora a resposta do Coordenador Participacdo evidencie que boa parte dos materiais
que sdo disponibilizados para os estudantes surdos ainda encontram-se em lingua portuguesa,
¢ possivel notar que movimentos ja vém sendo feitos na contramao desta realidade com o
intuito de tornar os recursos didaticos e as estratégias pedagdgicas mais acessiveis aos
estudantes surdos. Neste sentido, além de reconhecer a importincia de disponibilizar
videoaulas, textos, manuais, instrumentos avaliativos, informagdes, dentre outras ferramentas
de estudo, em Libras, ¢ imprescindivel seguir na constru¢ao de um trabalho pedagdgico que
atribua a devida
“importancia a utilizagdo de recurso pedagogico imagético, para que alunos surdos sejam
convidados para o debate, ou seja, tornem-se sujeitos participes das atividades pedagdgicas
propostas” através do elemento visual apresentado — em duas ou trés dimensdes, de modo
que ele propicie a apropriacdo de informagdes para “transforma-las em conhecimento, em
saber e assim se empoderarem do lugar de sujeitos pensantes capazes de emitir a sua voz”
(CORREIA; NEVES, 2019, p. 03). Para além do trabalho pedagogico, este mesmo
pensamento também deve abarcar a dimensdo das praticas que tangenciam 0S Processos
avaliativos. Em relacdo a isso, em suas falas os entrevistados trouxeram algumas
contribuicoes.

Nos pensamos a avaliagdo como um processo dindmico que considera tanto
o conhecimento preévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto
as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma agdo
pedagogica processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em
relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo na avaliag¢do os aspectos
qualitativos que indiquem as intervengoes pedagogicas do professor. No
processo de avaliagdo, consideramos também que o professor deve criar
estratégias considerando que alguns alunos podem demandar amplia¢do do
tempo para a realizagdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de
informdtica ou de tecnologia assistiva como uma prdtica que pode acontecer
no dia-a-dia (Coordenadora Equidade. Primavera, 2022).

E ai, eu acho que outras adequagoes curriculares que acabam acontecendo
se ddo nos processos avaliativos. Ja aconteceu, ndo sei se hoje acontece, por
exemplo, a avaliacdo ¢ dividida em mais de um momento, tempo estendido
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para realizar uma avaliagdo quando necessario, extensdo do semestre
letivo, né, para além daqueles seis meses previstos na organizagdo
institucional costumeira. Neste caso, a gente tem um semestre em que o
tempo de aprendizagem ndo foi suficiente para o tempo previsto para aquele
espaco de 6 meses ndo foi suficiente para a aprendizagem do estudante.
Entdo, percebendo que podem existir avangos o semestre acaba sendo
dilatado, E ai, ja tivemos casos que ja se estenderam por alguns meses e
outros mais de dois semestres além do semestre previsto. No sentido de ndo
perder, de aproveitar aproveitar um caminho ja construido (Coordenador
Participacdo. Primavera, 2022).

(...) Nos processos de avaliagdo ele também vai ao encontro das propostas
das necessidades de adapta¢cdo a depender de cada disciplina e da
necessidade que o estudante apresentar naquele momento. Mas existe um
movimento, um cuidado, uma conversa, um dialogo, também no sentido de
garantir que o0s processos avaliativos sejam acessiveis para esses
estudantes. Quando falo deste movimento, é no sentido de considerar que na
surdez existe uma realidade, né, de certo modo, que atravessa esse processo
de aprendizagem do estudante; que a condigdo do estudante ser surdo e isso
¢é considerado como um elemento, de certo modo, que precisa ser pensado
para garantir esse processo avaliativo acessivel. Entdo, a se pensar a
avaliagdo para a turma, né, existe um olhar de que pode ser que aquele
estudante precise de adaptagoes nos instrumentos, a presenga do intérprete
de Libras... Agora, novamente, eu ndo sei se isso acaba fazendo com que
todo o processo de avaliagcdo seja necessariamente adaptado. Eu acredito
que ndo. Eu acredito, né, por exemplo, o instrumento avaliativo, em alguns
casos vai ser semelhante, e ai a adaptacdo se da ndo no instrumento, mas
pela possibilidade da media¢do com o intérprete de Libras. Esta questdo da
comunicagcdo mesmo. Algo que parece, por exemplo, nosso estudante da
licenciatura, talvez, a gente note mais movimento neste sentido de
adaptagdo no percursos dele de avaliagdo. Eu acredito que na Engenharia
Civil alguns instrumentos acabam se assemelhando para os demais
estudantes da turma, instrumentos avaliativos como provas, seminarios. O
que os estudantes fazem, a estudante surda acaba acompanhando com a
presenga do intérprete de Libras (Coordenador Participagdo. Primavera,
2022).

Como antecipado pelos coordenadores, o processo de avaliacdo dos estudantes surdos
ainda admite lacunas nas estratégias e instrumentos utilizados, do ponto de vista da
acessibilidade linguistica. Todavia, como afirma um dos coordenadores, “(...) hd um cuidado.
Eu ndo vou dizer se esse cuidado é generalizado, mas ao pensar os planos de ensino para
aquele semestre o professor tem uma aten¢do um pouco maior para esses estudantes”
(Coordenador Participagdo. Primavera, 2022). Dessa perspectiva, € possivel compreender que
este processo possui uma regulamentacdo institucional: a elaboracdo do Plano de Ensino
Individualizado (PEI); instrumento pedagogico utilizado para se pensar a organizagdo dos
componentes curriculares e as demandas especificas de aprendizagem dos estudantes. Os
excertos acima apresentados demonstram isso através de praticas adotadas no processo
avaliativo dos estudantes surdos.

Nesse sentido, conforme aponta Adorno (1995b), essas agdes e praticas adotadas no
processo de ensino-aprendizagem para esses estudantes rompem com a ideia de imobilidade e
com as ideologias excludentes imputadas as pessoas surdas pela sociedade de forma geral.
Além disso, ¢ importante considerar que todo este processo seja para uma educagdo
emancipada e emancipatéria a partir do processo de formulacdo da autonomia pelos
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estudantes, pois “somente a tomada de consciéncia do social proporciona ao conhecimento a
objetividade que ele perde por descuido enquanto obedece as forcas sociais que o governam,
sem refletir sobre elas.” (ADORNO, 1995, p. 63). Dessa forma, sendo necessaria a busca por
superar a cultura da exclusdo reproduzida nos processos educativos pela auséncia da
autorreflexdo, e, ainda, pela necessidade de se pensar em um fazer praxico e irrestrito somente
a atuagdo docente, de modo que, coletivamente, se projetem caminhos para superar os
desafios presentes na contemporaneidade das Instituigdes de Ensino Superior quanto a
inclusdo de estudantes surdos no contexto universitario.

Quanto a certificagdo, todos os coordenadores mencionaram que esse processo se da
tal qual acontece para os demais alunos, ndo sendo admitida, no caso desses estudantes surdos
que ndo tem outra deficiéncia associada, a certificacdo por Terminalidade Especifica.
Aproximando-se do final das perguntas constantes no roteiro de entrevista, os coordenadores
foram questionados sobre quais agdes no ambito do ensino, pesquisa e/ou extensdao, que
contemplem a dimensdo das culturas, politicas e praticas para o processo de inclusdo, foram
ou estdo sendo realizadas pelo nucleo e/ou por outros setores do campus que tenham como
objetivo de assegurar a permanéncia do(s) académico(s) surdo(s) do Ensino Superior do
campus e contribuir com a promogao da institucionalizagao de uma politica de acessibilidade
linguistica. As respostas dos entrevistados foram sistematizadas e estdo no quadro a seguir.
Antes disso, cabe salientar que foram mencionadas algumas acdes muito genéricas que nao
nos possibilitam uma andlise mais coerente com o objeto deste estudo. Por isso, foram
desconsideradas.

Quadro 8 — Acdes Desenvolvidas pelos NAPNEs
Campus Acoes
Cachoeiro do Itapemirim Curso de Libras
Itapina Legendagem para surdos; Formagdo para docentes
Nova Venécia Curso de Libras; Monitoria

Ensin
0

Nova Venécia Pesquisa | Duas dissertagdes realizadas na area da surdez
Colatina Contato das familias; Evento voltado a Ed. Especial
Itapina o| Eventos; Contato com instituigdes externas

Nova Venécia Contato com familiares; Evento voltado a Educagao

Especial; Contato com instituigdes externas

Extensa

Fonte: O autor.

Dos resultados obtidos, conforme aponta o quadro acima, ha algumas iniciativas que
estdo sendo realizadas pelos campi que podem contribuir para a constituicdo de uma politica
de acessibilidade linguistica no Instituto. Todavia, elas ocorrem de forma desarticulada e
descontinuada, conforme ¢ possivel notar na fala de alguns dos coordenadores. A exemplo
disso, atualmente, ndo hd mais a continuidade das ac¢des de legendagem para surdos no
campus Itapina. E no campus Nova Venécia, da primeira oferta do curso de Libras para a
atual, houve um intervalo de trés anos, justamente porque essas a¢des sao ofertadas somente
quando ha possibilidade dentro da carga horaria dos intérpretes de Libras, j4 que no campus
nao ha professor de Libras. Contudo, ¢ importante considerar a urgéncia de tais acdes no
processo de inclusdo de estudantes surdos sabendo que sdo “extremamente importantes, pois
torna-se cada vez mais visivel, no bojo do processo de inclusdo social no Brasil, que a
populacdo surda utiliza naturalmente a LIBRAS e enfrenta dificuldades linguisticas na
aprendizagem e uso de linguas orais (FRANCO, 2009, p. 20).

Para incluir os académicos surdos nao basta coloca-los na sala de aula junto aos
demais estudantes ouvintes e o intérprete de Libras, € preciso que as Institui¢des de Ensino
Superior possam rever seus valores, contradi¢des, perspectivas e dificuldades para que, ciente
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de suas fragilidades, consigam pensar caminhos equanimes e linguisticamente acessiveis para
o processo de inclusdo deste alunado (ANSAY, 2010; BRUNO, 2011; LIMA, 2012). Nao
obstante, cabe ressaltar a importancia deste entendimento comprendendo-se que a educagao
tornou-se um espaco de tensdes que gera a exclusdo e, por consequéncia, uma barbarie que
coloca as pessoas surdas no lugar de alienacdo e marginalizagdo.Desta forma, fazendo com
que deixem de ser vistos como sujeitos de direito. Neste aspecto, Adorno ressalta que a
barbarie deve ser combatida:

Mas nao se deve esquecer que a chave da transformagdo decisiva reside na
sociedade e em sua relagdo com a escola. Contudo, neste plano, a escola nio
¢ apenas objeto. A minha geracdo vivenciou o retrocesso da humanidade a
barbarie, em seu sentido literal, indescritivel e verdadeiro. Esta é uma
situag@o em que se revela o fracasso de todas aquelas configuragdes para as
quais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si
mesma, a escola tem apenas condigdes minimas de resistir a isto. (Adorno,
1995b, p. 115)

Dessa forma, as barreiras linguisticas € comunicacionais que decorrem da auséncia de
uma lingua comum entre os estudantes no espago universitario, torna ainda mais evidente as
vulnerabilidades as quais este processo esta exposto, em especial no que tange as politicas de
inclusdo pensadas no espago escolar. Nesse sentido, pensar a constru¢do de uma politica de
acessibilidade linguistica ¢ considerar a importancia do didlogo entre as politicas publicas
educacionais e as politicas linguisticas pelo viés da praxis, pois as acdes pensadas neste
ambito precisam ser institucionalizadas e se remeterem ao campo da pratica, para que, assim,
seja possivel identificar efeitos eficazes no contidiano da vida académica de estudantes surdos
que estao imersos neste contexto (FERNANDES; MOREIRA, 2014).

Embora os efeitos de algumas agdes sejam positivos, conforme cita o Coordenador
Participagdo ao mencionar os resultados obtidos com alunos e servidores no campus Nova
Venécia a partir da oferta do curso de Libras, € preciso considerar os impactos da ndo oferta
deste curso para a permanéncia dos estudantes surdos no periodo em que esta acao nao foi
executada. Por isso, a importancia de se trabalhar a concientizagdo critico-reflexiva entorno
da importancia desta ag¢do. Sobre isso, Adorno nos adverte que:

A capacidade da aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na
conscientiza¢do ¢, dessa forma, na dissolu¢do desses mecanismos de
repressdo ¢ dessas formacgdes reativas que deformam nas proprias pessoas
sua aptidao a experiéncia. (ADORNO, 1995b, p. 150).

Desta forma, fica evidenciada a necessidade da experiéncia como acdo elucidativa a
tais questdes e que promove uma conscientizagdo acerca da importancia do direito a lingua de
sinais para as pessoas surdas ndo s6 como um artefato cultural, mas como uma possibilidade
de interlocucdo social. Neste caso, ¢ importante considerar que “a conquista do direito a
lingua de sinais como produto de identificacdo cultural e interlocu¢do social determina
mudangas no campo politico que levou a transformagdo de arranjos institucionais em varios
niveis de acgdo estatal” (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 65), até mesmo nas instituigdoes
de ensino. Logo, as agdes tomadas pelos gestores dos setores responsaveis por promover a
inclusdo dos estudantes surdos ndo podem estar inertes a tal prerrogativa. Desse modo, como
j& advertido anteriormente, estes aspectos, bem como aqueles que tocam a institucionalizacao
das politicas e normativas do Instituto, precisam proporcionar que a Libras assuma
prevaléncia e centralidade como lingua principal na dialogia que envolve os estudantes surdos
no contexto do Ensino Superior (FERNANDES; MOREIRA, 2014). Além disso, ¢ importante
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que os gestores tenha clareza que mesmo com os avangos legislativos como eles estao postos,

(...) suas narrativas s@o insuficientes para uma revolu¢do no campo da
pratica, pois a égide que opera sobre o cotidiano dos estudantes surdos nas
IES ainda parte de uma logica em que a inclusdo da Libras nesses espagos,
os de professores de Libras, disciplinas de Libras ou intérpretes de Libras,
estariam, de fato, tornando esta realidade inclusiva aos surdos, ainda que
esses sujeitos permanecam emudecidos diante de uma cultura oral dominante
que ndo deixa que seus direitos linguisticos operem de forma efetiva pela
garantia do direito a aprendizagem. Desta forma, nas palavras de Fernandes
¢ Moreira (2014), este alunado permanece sendo narrado como deficientes
da linguagem (SILVA, 2023, p. 16).

Porém, ¢ preciso compreender que o espago que estes sujeitos ja conquistaram até o
momento, nas palavras de Fernandes e Moreira (2014, p. 61), sdo fruto do testemunho de
“geracdes e geracdes de surdos, que hoje protagonizam os movimentos em defesa da cultura
surda e da escola bilingue, denunciando a educagdo opressora que tiveram, seja em escolas
especiais, seja em escolas “inclusivas™”. Portanto, ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo, a partir dos apontamentos delineados nesta investigacao, cabe
(re)pensar quais caminhos serdo adotados para que haja a institucionalizacdo de agdes que
promovam, de forma articulada, ética, respeitosa, humana, equanime e acessivel, politicas
institucionais que, efetivamente, promovam a acessibilidade linguistica como fio condutor
para o processo de inclusdo dos estudantes surdos matriculados nos cursos de graduagao dos
seus campi. Politicas essas que precisam transitar entre as dimensdes das culturas, politicas e
praticas, materializadas através do curriculo, dos atendimentos, da avaliacdo, das
metodologias, das praticas, da comunicagdo, dentre outros aspectos (DAMASCENO, 2019).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigagdo a que este estudo se propds, tornou-se possivel entender
como se configura o acesso e permanéncia dos estudantes surdos matriculados em cursos de
graduacdo nos campi do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito
Santo (IFES). Com base na Teoria Critica da Sociedade, bem como da trimensionalidade das
culturas, politicas e praticas, foi possivel compreender como ocorre a atuagdo dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) frente as demandas
especificas de aprendizagem dos académicos surdos em seus respectivos cursos, bem como
as mazelas as quais estes setores sdo submetidos tendo em vista os desafios impostos ao
trabalho que realizam.

No decorrer da pesquisa, optamos por fazer uma andlise dos instrumentos legais e
politico-pedagdgicos adotados pela instituigdo no periodo de 2008 a 2020, além da
realizagao de entrevistas com os coordenadores dos NAPNEs a partir de um roteiro
semiestruturado. Com essa organizac¢ao, buscamos evidenciar concepgdes, agdes e reflexdes
cujo ponto de partida para a emancipagao dos académicos surdos fosse a praxis imbuida na
tridimensionalidade das culturas, politicas e praticas presentes na Instituicdo. Com efeito,
através das reflexdes e vivéncias inerentes a esse processo, foi possivel responder as
questdes de estudo apresentadas no inicio deste trabalho, bem como alcangar os objetivos
propostos.

A partir das contribuicdes de diferentes pesquisadores surdos e nao-surdos, mas
também dos participantes deste estudo, dos instrumentos legais e dos documentos do IFES,
foi possivel entender a importdncia do compromisso que os NAPNEs tém como
corresponsaveis na praxis pela inclusdo constituida nos campi. Todavia, ha um ponto em
especifico nesta conjuntura que nos chama atencdo: os gestores da instituicdo ndo assumem,
de fato, uma postura de comprometimento com a cultura da inclusdo, desta forma, delegando
principalmente a responsabilidade deste processo aos coordenadores dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas e seus respectivos servidores e
colaborados.

Ao trazer tal afirmativa, ndo pretendemos deslegitimar o trabalho realizado por muitos
gestores nos campi do IFES. Todavia, hd de se convir que muitas vezes as acdes
desempenhadas por tais servidores condiz, em muitos casos, muito mais com seus valores
pessoais do que com uma cultura institucional que rompe com a logica das ideias,
normativas e legislagdo textuais; que aprisionam-se em discursos e textos bem escritos, mas
que ndo se corporificam na praxis, no fazer pedagdgico e até mesmo no compromisso com a
desbarbarizacdo dos processos educativos vivenciados por pessoas surdas ao longo de toda
sua trajetoria de opressdo e exclusao.

Ao dizer isso, ndo desconsideramos a parcela de responsabilidade que cabe as esferas
superiores as quais o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
esta atrelado, dentre elas o Ministério da Educacdo, mas ¢ preciso que o Instituto
ressignifique suas cultura, politicas e praticas. Este movimento ¢ necessario para que nos
distanciemos do perigo em recair sobre o assitencialismo; em pensar que a educacao pode
ser vista como servico e que os profissionais ndo precisam de aten¢do as suas condi¢des
minimas de trabalho. Neste sentido, considerando também as adversidades vivenciadas
diariamente pelos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, ¢
importante ressaltar que apesar de ser atribuicdo destes ntcleos contribuir com acdes de
inclusdo nos campi, este setor ndo pode ser unicamente o locus do processo de inclusao na
instituigao.

Pelo contrario, € preciso que todo o Instituto trabalhe pela inclusdo e ndo somente os
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Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas. Dito de outra forma, a
responsabilidade pela inclusdo dos académicos surdos em seus cursos de graduacdo ndo € s
do NAPNE, mas também das coordenadorias de curso, do setor pedagdgico e dos gestores.
Com isso, ndo queremos trabalhar somente com uma dimensao de acdes que seriam ideias
para a inclusdao dos estudantes surdos, pois sabemos que o trabalho das Institui¢cdes de
Ensino Superior vem sendo sucateado nos ultimos anos e, com isso, o atendimento aos
estudantes fica afetado. Todavia, ¢ preciso que se reconheg¢a que muito ainda falta para a
constitui¢do de uma politica de acessibilidade linguistica no IFES, a comegcar pela
fragilidade dos seus documentos institucionais.

Quanto a estes, cabe ressaltar que em muitos deles a otica da diferenga linguistica ndo
assume prevaléncia na redacdo dada a sistematizagdo das orientagdes pela garantia dos
direitos essenciais as pessoas surdas. Com isso, os documentos do Instituto e até mesmo os
instrumentos legais, propagam o entendimento da pessoa surda enquanto deficiente e, por
consequéncia, contribuem com a manuten¢do da cultura da normatizacdo desses sujeitos.
Diante desta realidade, ¢ preciso rever a praxis adotada pelo Instituto, sua reitoria, pro-
reitorias, campi e outros centros ligados a ele. Neste caso, o exercicio da escuta aos
estudantes surdos e servidores que atuam como profissionais especializados, observancia as
orientacdes legais e ao que diz a ciéncia, ¢ de extrema importancia.

Um exemplo factivel desta trama ¢ o descumprimento ao direito a acessibilidade
informacional, & medida que o quantitativo de tradutores e intérpretes de Libras e portugués
e professores de Libras ¢ insuficiente frente a demanda dos estudantes surdos nos campi,
sem contar a auséncia de professores para o ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua, bem como a previsao do trabalho desses profissionais nas matrizes curriculares dos
cursos de graduacdo, como estabelece o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005). Outra ilustragdo,
neste contexto, sdo as agdes previstas nos Planos de Desenvolvimento Institucional, mas que
ndo se reverberam nos relatorios que dao publicidade as a¢des realizadas.

Tais questdes nos impdem a responsabilidade de ndo propagarmos a
institucionalizagdo da exclusdo, convidando-nos, assim, a nos distanciarmos da barbarie que
acomete os estudantes surdos no cotidiano dos espacos escolares atualmente, em especial nas
Instituigdes de Ensino Superior. Os fatores que nos levaram a esse entendimento pautam-se
em todo o percurso histdrico feito ao longo desses 12 anos de recorte temporal analisado e
estudado, e, por conseguinte, os dados obtidos. E inegavel que ao longo deste percurso ha,
ainda, a prevaléncia de uma logica ouvintista dominante que, por vezes, subalterniza a lingua
de sinais e os aspectos relativos a identidade e a cultura surda.

Destarte a isso, entendemos que de um lado a Libras ¢ emancipatéria, mas ndo so ela
proporcionara a emancipacao ¢ autonomia das pessoas surdas; mesmo considerando a
perspectiva historico-cultural muito presente na histéria de luta da comunidade surda
brasileira ao longo das ultimas décadas, em especial a partir do reconhecimento da lingua de
sinais brasileira como meio legal de comunicacdo e expressdo das pessoas surdas no ano de
2002. Por isso, ¢ preciso rearfirmar que a institucionalizacio de uma politica de
acessibilidade linguistica desenha-se como uma das possibilidades potenciais a efetivagdo do
acesso ¢ permanéncia destes sujeitos no IFES. Partindo desta premissa, este estudo também
buscou evidenciar alguns elementos que podem contribuir para a sistematizacdo e
institucionalizagdo desta politica, quais sejam:

Difusdo e valorizacao da Libras no ensino, na pesquisa € na extensao, bem como em
todos os espagos dos campi;

Ensino da lingua portuguesa como segunda lingua;

Ensino da Libras como primeira lingua;

Ensino da Libras como segunda lingua para pessoas nao surdas;
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Revisdao dos projetos pedagodgicos de curso e (re)formulacdo de documentos
institucionais para considerar as demandas especificas de aprendizagem dos
académicos surdos, bem como sua diferenca linguistica;

e Formacdes iniciais e/ou continuadas para estudantes, docentes e demais profissionais
da educacao dos campi;

Adequacdes pedagogicas para tornar os materiais, ambiente universitario, postura
dos profissionais, avaliacdes, dentre outros aspectos, linguisticamente acessiveis;

Adocao de estratégias alternativas para correcao de avaliagdes em lingua portuguesa;

Provimento de recursos humanos especializados, materiais € tecnologias assistivas
de acessibilidade linguistica para surdos;

Adaptacdes quanto a temporalidade.

Em toda essa tessitura, ¢ importante reconhecer que ha uma evolugao consideravel no
IFES em relacdo as politicas institucionais pela inclusdo, mas € preciso registrar que esse
percurso possui fragilidades, especialmente quando trata-se das demandas especificas de
aprendizagem de estudantes surdos. Além disso, ao textualizar tais problematicas e
vivicissitudes, acreditamos, de certo modo, que estamos dando voz aos coordenadores dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas que possuem estudantes
surdos matriculados em cursos de graduagdo em seu campus. Na verdade, este ¢ um dos
compromissos desta pesquisa, na tentativa de dirimir as mazelas vividas cotidianamente
Nesses espagos.

Sendo assim, o acesso e permanéncia de estudantes surdos em Instituicdes de Ensino
Superior deveria pressupor, pela via da praxis, um ambiente que proporcione uma educacao
emancipadora a partir de experiéncias linguisticas e (inter)culturais acessiveis as suas
demandas especificas de aprendizagem. Neste contexto, também se faz necessaria a
ressignificagao de signos e significados a cultura institucional para motivar alteracdes nas
dimensdes das culturas, politicas e praticas, bem como aprofundamento dos aspectos
supracitados para a constituicdo de uma politica de acessibilidade linguistica, como aponta
este estudo no ambito da permanéncia e éxito.
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Apéndice 1. Matriz do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Assinado pe-

lo Coordenadores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “ACESSO E PERMANENCIA
DE ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO SUPERIOR: DESAFIOS FRENTE A
IMPLEMENTACAO DE POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIiRITO SANTO”.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS: Esta pesquisa se justifica
na busca pelo aprimoramento das agdes politico-pedagdgicas instituidas no ambito do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo para o acesso,
permanéncia e conclusdo, com éxito, de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, em
especial dos académicos surdos. Dessa forma, contribuindo com a diminui¢do da
desigualdade social e da efetivagdo das politicas publicas de Inclusao em Educagdo. Por
conseguinte, contribuindo também com o trabalho desenvolvido por outras Instituicdes de
Ensino Superior. O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as condi¢cdes de acesso e
permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior do Instituto Federal Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Espirito Santo, a partir da atuacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas em consondncia com os instrumentos legais e politico-
pedagdgicos adotados pela instituicao no periodo de 2008 a 2021. Como objetivos especificos
pretendemos: 1. conhecer os instrumentos politico-pedagdgicos adotados pela instituicdo para
o processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial; 2. identificar os
efeitos da legislagdo que versa sobre acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior na organiza¢do do Instituto Federal Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo no que diz respeito a aplicabilidade das politicas publicas inclusivas vigentes;
3. analisar a atuacdo politico-pedagdgica dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas, frente as demandas especificas de aprendizagem dos académicos
surdos; 4. mapear, descrever e estudar as a¢des no ambito do ensino, pesquisa e extensao
realizadas por diferentes atores na instituicdo, que tenham como objetivo a permanéncia dos
estudantes surdos. Como procedimentos metodoldgicos adotados para a constru¢dao do corpus
deste trabalho, elegeu-se a pesquisa documental, que consiste na analise das normativas e
legislacdo vigentes sobre inclusdo e acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, € dos documentos do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo que versam sobre a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial,
em especial de académicos surdos. Subsequente a isso, para levantamento e analise de
informagdes que nos ajudem a refletir e dialogar sobre o acesso e permanéncia desses
estudantes, sera utilizada a abordagem de revisdo bibliografica, que dar-se-4 na selegdo,
principalmente, de producdes académicas que nos auxiliem a dialogar com os dados coletados
para a pesquisa. Para dar continuidade a coleta dos dados e adensar o estudo, propde-se a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas individuais, sendo utilizadas perguntas abertas
sobre a tematica proposta, com os gestores de ensino ¢ dos NAPNE dos campi em que os
académicos surdos estdo matriculados em curso de Ensino Superior, de modo a refinar a
analise dos objetivos e finalidades dessa pesquisa.

CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO NA PESQUISA: dos critérios de inclusio
no presente estudo: estar desempenhando a fun¢do de gestor(a) da Diretoria de Ensino ou do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) no campus
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pesquisado, ter sua funcdo devidamente registrada em portaria expedida pela Dire¢ao Geral
do campus, e concordar com os termos do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e assina-lo; Dos critérios de exclusao no presente estudo: estar ocupando a fungao
de gestor(a) de forma eventual por conta de afastamento, licenca ou férias do(a) gestor(a)
ocupante do cargo de diretor(a) de ensino ou coordenador(a) do NAPNE, e nao concordar
com os termos do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ndo assina-lo.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Este estudo apresenta risco minimo como
cansago, aborrecimento, desconforto ou constrangimento durante a realizagao das entrevistas.
Caso vocé se sinta constrangido(a) ou desconfortdvel em responder alguma pergunta, vocé
nao precisara responder. Ou seja, fica assegurada o direito de vocé se recusar a responder as
perguntas que ocasionem constrangimentos de qualquer natureza ou questdes sensiveis como
atos ilegais ou outros riscos nao previsiveis. Serdo tomadas todas as providéncias e cautelas
necessarias para evitar ou reduzir efeitos e condi¢gdes que possam causar algum tipo de dano
ou ameaca a integridade fisica ou qualquer outro tipo de desconforto. Além disso, serd
garantido o respeito aos valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos do(a)
participante, bem como os habitos e costumes. Quanto aos beneficios esperados da
participag@o na pesquisa para o(a) participante, destaca-se a importante contribuicdo que suas
percepgdes, vivéncias e experiéncias enquanto gestor(a) e profissional da educacgdo trardo para
o aprimoramento do trabalho realizado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo para a garantia do acesso e¢ permanéncia de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, em especial de académicos surdos. Sua participagdo ¢
essencial para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Vocé serd acompanhada pelo
pesquisador durante todo o periodo da pesquisa, e serd assistido(a) pelo mesmo, antes, durante
e depois da pesquisa. Vocé poderd consultar o pesquisador responsavel em qualquer época,
pessoalmente ou pelo telefone pessoal ou da institui¢dao, para esclarecimento de qualquer
duvida.

TEMPO DE GUARDA DOS DADOS E A FORMA DE DEVOLUTIVA PARA OS
PARTICIPANTES: os dados desta pesquisa serdo guardados junto ao pesquisador por
tempo indeterminado sendo observados os principios éticos estabelecidos neste TCLE e na
Resolugdo CNS N° 466 de 2012, considerando os desdobramentos que este estudo pode
desencadear do ponto de vista da produgdo de conhecimentos académico-cientificos em torno
do objeto estudado. No que tange a devolutiva dos resultados desta pesquisa aos participantes,
o pesquisador enviard uma copia da dissertacdo aos campi e participantes da pesquisa apos a
publicacdo da versdo final da dissertacdo, bem como ird encaminha-la ao repositorio
institucional do IFES para que possa compor o acervo da Instituigdo e, assim, ser
disponibilizada a todos os campi, servidores, estudantes e demais interessados no estudo.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O(A) Sr(a) serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
O(A) Sr(a) ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participag@o a qualquer momento que achar necessario. A sua participagdo ¢ voluntaria e a sua
recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de qualquer beneficio. E
assegurado o sigilo e a sua privacidade pelos pesquisadores responsaveis por esta pesquisa.
Sua identificagdo, ou qualquer material que indique a sua participagdo nao serd liberado sem a
sua permissdo. Nao haverd forma de ocorrer sua identificagdo em nenhuma publicagdo que
possa resultar deste estudo e os dados obtidos nao serdao usados para outros fins.
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Uma via assinada deste termo de consentimento livre e esclarecido sera arquivada no banco
de projetos da Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-graduacao do Instituto Federal do Espirito Santo
e outra seré fornecida a(o) Sr(a).

DECLARACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu, ,
RG. fui informada(o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar
novas informagdes para motivar minha decisdo, se assim o desejar. O pesquisador GABRIEL
OLIVEIRA DA SILVA esclareceu que todos os dados desta pesquisa serdo sigilosos e ele
terd acesso. Foi explicado que caso existam gastos, estes serdo absorvidos pelo orgamento da
pesquisa. Em caso de duvidas poderei contactar o pesquisador GABRIEL OLIVEIRA DA
SILVA  no telefone (21) 99890-9758 (Vivo/WhatsApp) ou pelo e-mail
gabriel.oliveira@ifes.edu.br. O Comité de Ftica em Pesquisa do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES) também podera ser consultado para
davidas ou registro de denuncias relacionadas a Etica da Pesquisa e estd localizado na
Reitoria do IFES, na Avenida Rio Branco, 50 — Santa Lucia, Vitoria — ES — CEP 29056-264,
e o contato também podera ser feito pelos e-mails: etica.pesquisa@ifes.edu.br ou
secretaria.cep@ifes.edu.br, ou pelo telefone 027 3357-7518, que tem a funcdo de fiscalizar e
fazer cumprir as normas e diretrizes dos regulamentos de pesquisas envolvendo seres
humanos. Assinei duas vias deste termo de consentimento livre e esclarecido, o qual também
foi assinado pelo pesquisador responsavel que me fez o convite e me foi dada a oportunidade
de ler e esclarecer as minhas duvidas. Uma via deste documento, assinada, foi deixada
comigo. Diante do que foi proposto, declaro que concordo em participar desse estudo.

/
Nome Assinatura do Participante
Data: / /

/
Nome Assinatura do Pesquisador
Data: / /
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Apéndice II. Roteiro de Entrevistas Semiestruturadas

1. O que vocé compreende por inclusdo em educacdo, quando se trata da Educacao Especial?

2. No cendrio nacional, existem politicas publicas que versam sobre a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial no contexto educacional. Vocé as conhece? Se sim, qual a
importancia destes instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

3. Quais valores vocé considera fundamentais para a efetivagdo do processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia?

4. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o processo de inclusdao dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial? Se sim, é possivel me dizer qual(is) e o que
ela(s) orienta(m)?

5. O que vocé entende por acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior?

6. Existem politicas publicas que tratam especificamente do acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior. Vocé as conhece? Se sim, qual a importancia destes
instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

7. Vocé sabe se o IFES adota alguma medida institucional para garantir o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior?

8. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o acesso e permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Superior? Se sim, é possivel me
dizer qual(is) e o que ela(s) orienta(m)?

9. Quando e como se deu o processo de implementagao do NAPNE do campus?

10. Atualmente, o NAPNE esta ligado hierarquicamente a qual setor dentro da estrutura
organizacional do campus e existe algum documento que orienta o seu funcionamento? Se
sim, pode me informar qual € o que ele diz.

11. No atual momento, como o nucleo esta organizado, como ¢ a sua estrutura fisica e quais
sdo os profissionais que atuam nele? Se possivel, diga a quantidade de espagos fisicos,
materiais e equipamentos que o nucleo dispde e quanto aos profissionais, quais os cargos,
funcdes e se sdo terceirizados, substitutos ou efetivos.

12. A atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas se
constitui como Unica a¢do do Instituto para a inclusao das pessoas com deficiéncia?

13. Quais sdo os principais desafios politico-pedagdgicos vivenciados pelo NAPNE, hoje,
com relagdo ao processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial?

14. De acordo com os dados obtidos através da Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a
Informagdao da Controladoria Geral da Unido, existe(m) aluno(s) surdo(s) neste campus
matriculado(s) no Ensino Superior. Vocé pode me informar quantos sdo, o ano de ingresso, se
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o ingresso se deu por meio das cotas destinadas as pessoas com deficiéncia, o género, o(s)
curso(s) em que estd(ao) matriculado(s), se €(sdo) usuario(s) da Libras e que tipo de
comunicagao utiliza(m)?

15. Quais profissionais atendem as demandas especificas de aprendizagem do(s) estudante
surdo(s) no campus? Se possivel, pode me dizer qual a formagdo destes profissionais.

16. Quais as adaptagdes ou flexibilizagdes curriculares sdo adotadas para atender as demandas
especificas de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

17. Como ocorre o processo de avaliacdo e certificagdo de estudantes surdos do Ensino
Superior do campus?

18. Existe algum procedimento institucionalizado que oriente a necessidade do trabalho
colaborativo do nucleo com as coordenagdes de curso e os docentes para favorecer o processo
de inclusdo dos académicos surdos? Se sim, poderia me explicar quais sdo e a sua
importancia.

19. Quanto a demanda dos académicos surdos pela acessibilidade linguistica no campus ¢ em
suas atividades académicas, quais agdes t€m sido institucionalizadas pelo nucleo para atendé-
las?

20. No periodo de atividades pedagodgicas nao presenciais, em funcao da pandemia causada
pela Covid-19, como se deu o atendimento dos académicos surdos do campus?

21. No retorno das atividades presenciais, apods o periodo de aulas remotas em fungdo da
Covid-19, foi pensada alguma acdo pedagodgica para fortalecer a aprendizagem dos
académicos surdos quanto aos conhecimentos curriculares que ficaram em defasagem no
periodo pandémico?

22. Quais acdes no ambito do ensino, pesquisa e/ou extensdo, que contemplem a dimensao
das culturas, politicas e praticas para o processo de inclusao, foram ou estao sendo realizadas
pelo ntcleo e/ou por outros setores do campus que tenham como objetivo a permanéncia do(s)
académico(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?
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Apéndice III. Transcri¢do das Respostas das Entrevistas Realizadas com os Co-

ordenadores Dos NAPNEs

IV. A. Coordenadora Empatia
1. O que vocé compreende por inclusao em educacao, quando se trata da Educagao Especial?

Resposta: Vocé da oportunidade e equidade para todos os alunos estudarem na mesma classe,
tendo as mesmas oportunidades e uma educacao de qualidade.

2. No cenario nacional, existem politicas publicas que versam sobre a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial no contexto educacional. Vocé as conhece? Se sim, qual a
importancia destes instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Conheco. Decreto de 2005; Lei de 2002; Lei da Inclusdo de 2015; Declaragao de
Salamanca de 1994, que foi a principal. Enfim, a gente tem uma série de resolugdes e leis que
tenho conhecimento e elas sdo essenciais para efetivar o direito a educagdo inclusiva desses
alunos. Infelizmente na maioria das vezes a gente precisa langar mao delas porque professores
tém muita resisténcia a inclusdo. Entdo, na grande maioria das vezes a gente precisa langar
mao das leis e falar “Vocé precisa fazer porque ¢ lei.” A gente tenta conversar, mostrar,
abracar e apoiar também, mas quando a gente encontra uma resisténcia maior, a gente precisa
apresentar a lei. Entdo, a lei ¢ importante porque legalmente vocé estd amparado. Se nao da
para fazer na base do didlogo, vocé usa a forga da lei.

3. Quais valores vocé considera fundamentais para a efetivagdo do processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia?

Resposta: Empatia. Eu acho que o principal ¢ a empatia. Se colocar no lugar do outro; ter
sensibilidade. Quando eu encontro um professor que tem empatia, ndo sabe nada de inclusao,
ndo sabe como trabalhar, ndo sabe fazer nada, mas ele tem empatia, j4 ¢ mais de meio
caminho andado porque dai vocé consegue trabalhar com esse professor, consegue orientar,
consegue conversar, ajudar, ele estd aqui, ele estd se importando, ele quer fazer. Agora,
quando vocé encontra um professor sem empatia, ai ¢ muito dificil. Entdo, acho que o
primordial ¢ a empatia.

4. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o processo de inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial? Se sim, ¢ possivel me dizer qual(is) e o que
ela(s) orienta(m)?

Resposta: Tem a Resolugdo n°® 33/2020, que fala sobre o papel do NAPNE, os objetivos,
principios, sobre a organizacao, os direitos... Essa fala mais do NAPNE. Tem a Resolu¢ao n°
55, que fala dos direitos do educando. A gente recorre sempre muito a ela, porque sempre
aparece uma situacao que a gente ndo sabe como lidar. Entdo, a gente recorre e ai a gente fica
embasado também até para poder orientar os professores.

5. O que vocé entende por acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior?

Resposta: Acesso ¢ vocé dar condi¢des do aluno entrar. Entdo, geralmente os alunos estao
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acessando o Ensino Superior por meio das cotas. Mas isso ndo significa participagdo, nem
permanéncia. Entdo, quando estdo aqui dentro, eles precisam ter acesso a tudo, inclusive a
pesquisa, a extensdao, ndo sé ao ensino. Entdo, ¢ uma grande luta também, porque a gente
coloca os meninos aqui dentro e ndo da acesso a eles a mais nada. Entdo, € o que compromete
a permanéncia e compromete a participacdo. A permanéncia dos alunos esta vinculada a
participagdo, entdo se eles conseguem, se eles se encontram no curso, participando, tendo
acesso a tudo que o campus oferece aos alunos sem deficiéncia, nds acreditamos que ele vai
concluir o curso com €xito e sucesso. Agora, se nds ndo damos acessibilidade, o acesso a tudo
que tem no campus, tudo que o campus oferece de qualidade e de educacdo, a permanéncia
fica comprometida. Entdo, por exemplo, um aluno surdo ndo tem intérprete de Libras, como
que ela vai ter acesso ao conteudo? Como ele vai ter acesso a educacao se nao tem intérprete?
Entdo, a permanéncia dele fica comprometida. Um aluno com baixa visdo, aluno cego...
Entdo, eu preciso dar acesso a tudo que ele precisa para garantir a permanéncia dele.

6. Existem politicas publicas que tratam especificamente do acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior. Vocé as conhece? Se sim, qual a importancia destes
instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Conhego algumas politicas publicas exclusivas para o Ensino Superior. Inclusive,
estou fazendo o meu projeto de doutorado falando um pouco sobre isso: como essas politicas
sdo importantes para o aluno acessar, participar e permanecer também no Ensino Superior.

Uma das politicas para o Ensino Superior aconteceu em 2005, foi o Projeto Incluir, para que
viesse a criar ¢ estabelecer os nucleos de educacdo inclusiva. Inclusive, os NAPNE dos
Institutos e das Universidades Federais, que sdo nucleos de inclusdo e esses nucleos visam
atender as demandas dos estudantes com deficiéncia. Basicamente, eles apoiam e verificam se
esses estudantes estdo, tendo de fato, sendo incluidos. Entdo, a criagdo desses nucleos veio
por meio de politica publica. E por meio deles que o estudante tem a “garantia”... Entdo, sdo
os nucleos que estdo por tras apoiando e verificando se os estudantes estdo tendo a inclusao
efetiva.

7. Vocé sabe se o IFES adota alguma medida institucional para garantir o acesso €
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior?

Resposta: O estabelecimento dos NAPNEs ¢ uma medida que o IFES acatou. Percebo
também a presenga do professor de AEE, intérprete de Libras... Entdo, o IFES esta se
desenvolvendo nessa area. Tem também um Semindrio de Educagdo Inclusiva que acontece
anualmente. Entdo, temos o apoio também. Dizer que estd bom, ainda nao estd, mas estamos
em crescimento; estamos no caminho.

8. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o acesso e permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educacdao Especial no Ensino Superior? Se sim, ¢ possivel me
dizer qual(is) e o que ela(s) orienta(m)?

Resposta: Exclusivamente do Ensino Superior acredito que ndo. Sé se for a Resolucao n°® 55,
porque ela fala muita coisa. A gente pega a politica que tem e adota para os alunos do Ensino
Superior também. Eu entendo que a resolucdo ndo fala especificamente do Ensino Superior,
mas abrangem os alunos do superior. Vira ¢ mexe a gente tem um atritozinho sobre isso
porque deveria ter exclusivamente para o Ensino Superior, porque a gente fica aqui falando da
educagdo tecnologica, alunos do Ensino Médio, mas sera que para o Ensino Superior também
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se aplica? Entdo, vira e mexe a gente tem um atritozinho de nao ter algo direcionado para o
Ensino Superior.

9. Quando e como se deu o processo de implementacdo do NAPNE do campus?

Resposta: Sei que foi em 2010. Nao em 2012. Minto, foi em 2012. Eu ndo estava aqui,
obviamente. E... o que eu soube da historia é que veio realmente a decisdo por meio politico.
E que para receber também alguns computadores e materiais que o campus iria receber,
precisava do nucleo. Entdo, implementaram. E precisava de uma sala, um espacgo fisico, entao
foi tudo implementado em funcdo disso. Assim, parece que o IFES ia receber uns materiais e
para isso precisava que o NAPNE estivesse em funcionamento. E isso foi em 2012, mas eu
ndo estava aqui; ndo participei.

10. Atualmente, o NAPNE est4d ligado hierarquicamente a qual setor dentro da estrutura
organizacional do campus e existe algum documento que orienta o seu funcionamento? Se
sim, pode me informar qual € o que ele diz.

Resposta: Diretoria de Ensino. Resolug@o n°® 33, que vai falar dos objetivos, da composi¢ao
da equipe e das fungdes. Basicamente € isso.

11. No atual momento, como o nucleo esta organizado, como ¢ a sua estrutura fisica e quais
sdo os profissionais que atuam nele? Se possivel, diga a quantidade de espagos fisicos,
materiais e equipamentos que o nucleo dispde e quanto aos profissionais, quais os cargos,
funcdes e se sdo terceirizados, substitutos ou efetivos.

Resposta: O espago fisico dele ¢ muito bom e nds temos um ambiente dividido em trés
espagos. Entdo, nos temos duas salas grandes e uma pequena com uma porta bem grande. Ele
estd no segundo andar, mas a gente tem rampa. Materiais a gente tem poucos, mas 0 espago
fisico dele ¢ bom. Os ambientes sdo: uma sala comum, como se fosse uma sala de aula com
carteiras, quadro, uma sala com computador, data show. Ela ¢ utilizada mais quando algum
professor quer fazer um atendimento, mas ndo ¢ muito utilizada ndo. Geralmente os
professores fazem o atendimento l1a na sala deles. Dificilmente alguém vem pra ca. Mas ai
para monitoria também serve, as vezes tem algum monitor com algum aluno do NAPNE que
vem pra cd. A gente tinha uma cuidadora e ela ficava ali também. Entdo, esse primeiro espago
basicamente ¢ uma sala de aula. O outro espago ¢ esse onde eu estou. A gente tem ali a mesa
da professora de AEE, aqui uma mesinha para reunides € um espago separado que a gente
guarda os materiais.

Materiais a gente tem poucos. Acho que quando veio o NAPNE as pessoas ndo tinham muito
no¢ao o que ¢ para o que €. Entdo, todo material que eles achavam que era pra pessoa com
deficiéncia eles ficaram aqui. Entdo tem um monte de coisa de crianga, historinha em braile,
jogos de dama, xadrez ou dama, ndo sei o que ¢ aquilo, jogo da memoria, uns negdcios sem
utilidade que ndo sei de onde surgiu, um monte de livros que vamos até doar agora para
alguns campi, um monte de livros em braile € nem temos alunos cegos aqui, temos um de
baixa visdo, mas ele nem usa braile. A gente tem uma lupa manual e uma eletronica também,
mas o nosso aluno nao utiliza ndo. Tem trés ou quatro jogos de xadrez ali para cego, tem um
teclado também, teclado acessivel e tem um mouse também, bem engracado, inclusive, que
ndo sei quem vai usar aquilo. Os materiais que temos aqui, eles ndao servem e o que nos
precisdvamos mesmo era uma impressora A3 porque nds temos 2 alunos com baixa visao.
No6s ndo temos e nos gostariamos de imprimir coisas maiores € nao podemos.
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Em relacdo aos profissionais especificos com especializagdo, temos uma professora de AEE, e
eu com formagdo em Libras. S6. Mas ai a gente tem a equipe do NAPNE que ¢ formada por
professores, técnicos... Entdo, temos um intérprete de Libras que atua com o estudante surdo,
que quase também nao vem aqui porque ele estd em EaD. Entdo, a gente quase ndo vé ela
também. E tinhamos uma cuidadora até segunda-feira, o contrato dela acabou. Eu sou
servidora efetiva, a intérprete de Libras ¢ terceirizada e a professora de AEE ¢ substituta.

12. A atuacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas se
constitui como unica agdo do Instituto para a inclusdo das pessoas com deficiéncia?

Resposta: Sim.

13. Quais s3o os principais desafios politico-pedagogicos vivenciados pelo NAPNE, hoje,
com relagdo ao processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial?

Resposta: O que mais temos aqui, ¢ com os docentes; € oferecer aos alunos o que ¢ de direito
deles. E a inclusdo de fato ndo ocorre. A gente tem um desafio enorme para conseguir os
PEIs; um desafio enorme para os professores aceitarem a inclusdo. Ha falas grotescas aqui:
“Ah, porque esses meninos ndo estdo na APAE?” Entdo, ¢ um maior desafio lidar... Seria
comico se nao fosse tragico. Porém, o maior desafio ¢ lidar com os professores. Vocé fica
mandando e-mail, mandando e-mail, mandando e-mail e por fim vocé cansa. Inclusive, vou
fazer uma reunido préxima agora, porque nds estamos no final do ano e eu tenho aluno que
ndo tem o PEI, que era pra ter feito no inicio. Os professores ndo fizeram. Nao foi por falta de
cobrar. E ai nds somos um nucleo também, nos temos limites, nds ndo obrigamos ninguém, a
gente orienta, a gente cumpre o nosso papel, mas ndo podemos obrigar ninguém. Eu passei a
bola ja algumas vezes, mas ninguém faz nada também.

14. De acordo com os dados obtidos através da Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a
Informagdao da Controladoria Geral da Unido, existe(m) aluno(s) surdo(s) neste campus
matriculado(s) no Ensino Superior. Vocé pode me informar quantos sdo, o ano de ingresso, se
o ingresso se deu por meio das cotas destinadas as pessoas com deficiéncia, o género, o(s)
curso(s) em que estd(ao) matriculado(s), se €(sdo) usuario(s) da Libras e que tipo de
comunicagao utiliza(m)?

Resposta: Um aluno surdo, no Bacharelado em Sistemas da Informagdo, que ingressou em
2019, ndo sei se ele entrou por meio das cotas, ¢ do género masculino e ¢ usudrio da Libras,
mas quando ndo tem ninguém aqui, ele escreve.

15. Quais profissionais atendem as demandas especificas de aprendizagem do(s) estudante
surdo(s) no campus? Se possivel, pode me dizer qual a formagao destes profissionais.

Respostas: Uma intérprete terceirizada com formagdo na area, um professor orientador € um
professor da disciplina de TCC. Ao longo do curso nao ocorreu acompanhamento de outros
profissionais, pois o professor de AEE chegou ao campus neste ano. Meu cargo ¢ de
pedagogia Libras e antes de mim s6 havia uma pedagoga. O nucleo ja existia, e pelo que eu
percebo quem acompanhava o aluno era uma intérprete mesmo.

16. Quais as adaptagdes ou flexibilizagdes curriculares sdo adotadas para atender as demandas
especificas de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?
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Respostas: Entdo, como eu estou tendo contato com ele mais este ano, pouca coisa, eu nao
vou saber informar do que teve antes deste ano. Assim, como este ano ele esta no TCC, eu sei
que ele estd com o tempo estendido, que ja era para ele ter se formado. Entdo até preciso
confirmar o ano de ingresso, talvez nao seja entdo 2019, porque eu sei que ele ja estd com o
tempo estendido ja. E.. Teve reunidio a pouco tempo também falando que se ele ndo
terminasse o TCC esse semestre, dava para terminar porque ele vai ter um tempo a mais
também. A intérprete acompanha ele. Ele vem aqui ao campus, as vezes, uma vez por semana
para encontrar com o orientador. Entdo, o intérprete estd sempre junto. E o professor
orientador dele fala um pouco Libras; conversa um pouco. Aprendeu com ele. Os dois se
comunicam bem, na verdade; oralmente, com Libras, uma mistura. Ai o professor orientador
dele consegue conversar bastante com ele. Eles conseguem se comunicar. SO que ai, sempre
precisa da intérprete, né. Ah, ele estd fazendo o TCC em portugués.

17. Como ocorre o processo de avaliacdo e certificagdo de estudantes surdos do Ensino
Superior do campus?

Resposta: Pelo que eu ja conversei com professores aqui que vieram para reunido, eles
disseram que ele nunca precisou fazer nenhum tipo de adaptacao porque ele sempre foi
inteligente. Tirava nota até maior que os outros da sala. Palavras dele, ta. Entdo, ele nunca
precisou fazer adaptacao.

Bom, no caso dele, ele vai sair com uma certificagdo comum. Nao vai ter nada de diferente
dos outros alunos, nenhuma terminalidade especifica. O certificado dele sera igual ao dos
outros alunos. Inclusive, ¢ um problema que temos também, nao com esse aluno, mas com
outro do Ensino Superior. S6 que o dele nunca precisou de nenhuma adaptacao, segundo um
professor. Ele vai sair com uma certificagdo comum, igual a dos outros alunos.

18. Existe algum procedimento institucionalizado que oriente a necessidade do trabalho
colaborativo do nucleo com as coordenagdes de curso e os docentes para favorecer o processo
de inclusdo dos académicos surdos? Se sim, poderia me explicar quais sdo e a sua
importancia.

Resposta: Nao. O que tentamos articular na primeira semana de formagdo ¢ encaixar uma
fala; alguma coisa. Agora, pro préximo ano fizemos uma reunido aqui e estamos querendo ir
em cada coordenacdo e conversar com os professores. SO que esta ¢ ainda uma proposta
nossa.

19. Quanto a demanda dos académicos surdos pela acessibilidade linguistica no campus e em
suas atividades académicas, quais agdes tém sido institucionalizadas pelo nticleo para atendé-
las?

Resposta: Ele esta agora a distancia, EaD, mas sempre que ele vem ao campus a intérprete
precisa estar com ele. E este ¢ de fato um conflito que vivemos, pois a intérprete ja foi
contratada para o EaD. Nos ndo temos uma intérprete efetiva. Nao ¢ feito nenhuma
adaptagdo, somente a tradugdo. Quando ele foi apresentar o projeto a intérprete esteve
presente, mas dizer se ele ndo teria esta necessidade eu ndo sei dizer pois eu ndo estava com
ele.

20. No periodo de atividades pedagodgicas nao presenciais, em funcao da pandemia causada
107



pela Covid-19, como se deu o atendimento dos académicos surdos do campus?

Resposta: Nao sei, pois ndo estava no campus. A intérprete disse que ajudou ele, o
acompanhou nas aulas online quando tinha e ajudava nos trabalhos. Ela também disse que
o professor que fala em Libras com ele, o ajudou bastante porque os dois moram na mesma
cidade.

21. No retorno das atividades presenciais, apoés o periodo de aulas remotas em fungdo da
Covid-19, foi pensada alguma acdo pedagogica para fortalecer a aprendizagem dos
académicos surdos quanto aos conhecimentos curriculares que ficaram em defasagem no
periodo pandémico?

Resposta: Nao se aplica, pois ele ndo teve mais aulas. Ele estd fazendo apenas o TCC. E
mesmo agora, nenhum professor sinalizou a necessidade de reforgar conteudos com ele da
época da pandemia.

22. Quais acdes no ambito do ensino, pesquisa e/ou extensdo, que contemplem a dimensao
das culturas, politicas e praticas para o processo de inclusdo, foram ou estdo sendo realizadas
pelo nucleo e/ou por outros setores do campus que tenham como objetivo a permanéncia do(s)
académico(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

Resposta: Nao foi desenvolvida nenhuma acdo especifica com o objetivo de melhorar a
permanéncia deste aluno surdo. Mas, teve o SEMEIA - Seminério de Educacdo Inclusiva e
Acessibilidade, que foi esse més e o aluno surdo ofereceu uma oficina de Libras. Outra aluna
surda da cidade fez uma apresentagao. O seminario acontece todo ano, ja esta na oitava
edicdo, e ¢ oferecido ndo s6 aos servidores do campus, mas aos professores da rede.

IV. B. Coordenadora Equidade
1. O que vocé compreende por inclusdo em educacdo, quando trata-se da Educacao Especial?

Resposta: Entdo, inclusdo em educacdo defende que a sociedade deve ser modificada e se
adaptar para incluir todas as pessoas. O autor Sassaki considera que a inclusdo € o processo
em que os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para toda a diversidade humana
por causa da participagdo das proprias pessoas na formulacao e execucao dessas adequagoes.
Por isso, a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores que nado
podem ser separados e que avangam em relacdo a ideia de equidade ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgdo da exclusao.

2. No cenario nacional, existem politicas publicas que versam sobre a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial no contexto educacional. Vocé as conhece? Se sim, qual a
importancia destes instrumentos legais para a inclusao da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Eu conhego. Acho que a principal ¢ a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 que tem como objetivo garantir o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais. Esta
politica também garante a transversalidade da Educagdo Especial desde a educacdo infantil
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até a Educacdo Superior, o Atendimento Educacional Especializado, a continuidade da
escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino, a formagdo de professores para o AEE e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar, a participagdo da familia e da
comunidade, a acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informagdo e a articulagao intersetorial na implementacao das
politicas publicas.

3. Quais valores vocé considera fundamentais para a efetivagdo do processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia?

Resposta: Garantia de respeito aos direitos humanos, conjugando igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, resultando na concepg¢ao de equidade.

4. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o processo de inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial? Se sim, ¢ possivel me dizer qual(is) e o que
ela(s) orienta(m)?

Resposta: Tem a Resolugdo n° 55/2017 do Conselho Superior, que institui os procedimentos
de identificagdo, acompanhamento e certificagdo de alunos com Necessidades Especificas.

5. O que vocé entende por acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior?

Resposta: Eu penso que na Educagao Superior, a Educacao Especial se efetiva por meio de
acdes que promovam O acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos. Estas agdes
envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servicos para a promocdo da
acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais
didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa ¢ a extensao. Eu
penso assim.

6. Existem politicas publicas que tratam especificamente do acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior. Vocé as conhece? Se sim, qual a importancia destes
instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Sim. Tem uma portaria de 2003 do Ensino Superior, um Decreto de 2000 que trata
da acessibilidade, a Lei de Libras, o Decreto n® 5.626 de 2005, a lei que institui o PROUNI
que ¢ o Programa e Universidade para todos, a LDB, a Politica de 2008 e o Plano Nacional de
Educacao.

7. Vocé sabe se o IFES adota alguma medida institucional para garantir o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior?

Resposta: O IFES cumpre as normativas legais a nivel nacional e os documentos
institucionais, especialmente os que normatizam o Sisu.

8. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o acesso e permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educacdao Especial no Ensino Superior? Se sim, ¢ possivel me
dizer qual(is) e o que ela(s) orienta(m)?

Resposta: Eu acho que a mesma resposta da pergunta anterior.

9. Quando e como se deu o processo de implementacao do NAPNE do campus?

Resposta: O NAPNE do campus Colatina desenvolveu em 2015 o acompanhamento de 06
alunos com necessidades especificas, dentre eles alunos com deficiéncia fisica, intelectual, e

109



transtorno global de desenvolvimento. Com o apoio destes profissionais, foi observado que
os alunos apresentaram um significativo crescimento no desempenho académico e na
socializagdo. Entdo, foram realizadas algumas atividades, por exemplo, acompanhamento
individualizado em parceria com o setor pedagdgico, orientagdo aos professores ao longo do
semestre letivo, acolhimento e anamnese dos alunos ingressantes, monitoria Especial,
organizagdo para atendimento dos alunos com necessidades especificas, independentemente
de apresentacdao do laudo médico e reunides mensais para discussdao e acompanhamento dos
alunos atendidos e levantamento de estratégias de acompanhamento.

10. Atualmente, o NAPNE esta ligado hierarquicamente a qual setor dentro da estrutura
organizacional do campus e existe algum documento que orienta o seu funcionamento? Se
sim, pode me informar qual € o que ele diz.

Resposta: Nos estamos ligados a Diretoria de Ensino e somos amparados pelo regimento do
NAPNE.

11. No atual momento, como o nucleo esta organizado, como ¢ a sua estrutura fisica e quais
sdo os profissionais que atuam nele? Se possivel, diga a quantidade de espagos fisicos,
materiais e equipamentos que o nucleo dispde e quanto aos profissionais, quais 0s cargos,
fungdes e se sao terceirizados, substitutos ou efetivos.

Resposta: Nos temos hoje no NAPNE a professora de AEE e técnicos administrativos
efetivos, monitores custeados pelo recurso da Assisténcia Estudantil e profissionais
terceirizados que sao dois intérpretes de Libras. Nosso nucleo ¢ bem estruturado, tem espago e
material.

12. A atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas se
constitui como unica agdo do Instituto para a inclusdo das pessoas com deficiéncia?

Resposta: Na verdade ¢ um conjunto de agdes regulamentado pelo NAPNE.

13. Quais s3o os principais desafios politico-pedagogicos vivenciados pelo NAPNE, hoje,
com relagdo ao processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial?

Resposta: Entdo, num documento recente que fizemos chamado Relatorio de Gestao do
NAPNE do ano de 2021, colocamos como desafios: atendimentos aos alunos com
necessidades especificas no Ifes — Campus Colatina: Deficiéncia intelectual (DI), Surdos —
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Deficiéncia Fisica; momentos de aperfeicoamento para
profissionais da educagdo: professores e técnicos administrativos que trabalham com alunos
com necessidades especificas; atendimento e acompanhamento do Registo Individual de
Terminalidade Especifica para curso superior; construcao do Plano de Ensino Individual e
Relatorio Coletivo Docente de acordo com a diagnose do aluno e o plano de trabalho da
turma.

14. De acordo com os dados obtidos através da Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a
Informacdo da Controladoria Geral da Unido, existe(m) aluno(s) surdo(s) neste campus
matriculado(s) no Ensino Superior. Vocé pode me informar quantos sdo, o ano de ingresso, se
o ingresso se deu por meio das cotas destinadas as pessoas com deficiéncia, o género, o(s)
curso(s) em que esta(ao) matriculado(s), se €(sdo) usuario(s) da Libras e que tipo de
comunicagdo utiliza(m)?
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Resposta: Temos um aluno, o Matheus Cunha de Souza que ingressou em 2020/1, o género
dele ¢ masculino, entrou pelas cotas, cursa Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo e ¢
fluente em Libras, sua lingua de comunicagao.

15. Quais profissionais atendem as demandas especificas de aprendizagem do(s) estudante
surdo(s) no campus? Se possivel, pode me dizer qual a formagdes destes profissionais.
Resposta: Sio principalmente dois profissionais: a professora de Atendimento Educacional
Especializado que tem Pedagogia e formacdo em Educacao Especial e os intérpretes de Libras
que tem Pedagogia e curso técnico em Libras.

16. Quais as adaptacdes ou flexibilizagdes curriculares sao adotadas para atender as demandas
especificas de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?
Resposta: Elas sao de trés tipos: comunicacional, metodoldgica e atitudinal.

17. Como ocorre o processo de avaliacdo e certificagdo de estudantes surdos do Ensino
Superior do campus?

Resposta: Nos pensamos a avaliagdo como um processo dindmico que considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de
aprendizagem futura, configurando uma acao pedagdgica processual e formativa que analisa o
desempenho do aluno em relagao ao seu progresso individual, prevalecendo na

avaliacdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervengdes pedagogicas do professor.

No processo de avaliacdo, consideramos também que o professor deve criar estratégias
considerando que alguns alunos podem demandar ampliagao do tempo para a realizacao dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de informética ou de tecnologia assistiva como uma
pratica que pode acontecer no dia-a-dia.

18. Existe algum procedimento institucionalizado que oriente a necessidade do trabalho
colaborativo do nucleo com as coordenacdes de curso e os docentes para favorecer o
processo de inclusdo dos académicos surdos? Se sim, poderia me explicar quais sdo e a sua
importancia.

Resposta: Sim, tem a Resolu¢do n® 55 de 2017 do Conselho superior que eu j& havia
mencionado antes ¢ fala da necessidade de realizagdo do Plano de Ensino Individualizado
para os estudantes que precisarem. Sendo, assim, uma via para o trabalho colaborativo.

19. Quanto a demanda dos académicos surdos pela acessibilidade linguistica no campus e
em suas atividades académicas, quais a¢des tém sido institucionalizadas pelo nucleo para
atendé-las?

Resposta: Oferta dos servicos de Atendimento Educacional Especializado e Intérprete de
Libras.

20. No periodo de atividades pedagogicas ndo presenciais, em funcdo da pandemia causada
pela Covid-19, como se deu o atendimento dos académicos surdos do campus?

Resposta: No Relatorio de Gestdo do NAPNE do ultimo ano, dissertamos que durante a
pandemia foi preciso que nos reinventdssemos € nos adaptassemos para reduzirmos os
impactos da pandemia. Entdo, nossa preocupacao inicial foi identificar se todos os alunos
teriam condi¢cdes de estudar em um formato nao presencial. Neste movimento, teve a
publicagdo da Resolugdo n°® 1/2020, que autorizou a possibilidade de realizaciao de atividades
pedagdgicas nao presenciais (APNP). Neste contexto, muitos professores passaram a ver a
tecnologia como possibilidade para o ensino. Os alunos, que estavam em isolamento,
identificaram nas APNP uma possibilidade de aproximacdao com os estudos, com os outros
alunos e com os professores.

Em reunido ordinaria do NAPNE, os membros votaram para que atudssemos como “tutores”
em contato com os alunos e quinzenalmente registrassemos as demandas dos alunos quanto
aos estudos, principalmente sobre os desafios e as pendéncias; questoes de satde pessoal e
da familia; questdes financeiras; entre outras questdes pertinentes.
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Dos 21 alunos matriculados em 2019, 01 evadiu-se, 03 trancaram a matricula e 01 solicitou
transferéncia apds o inicio das APNP.

Muitos foram os entraves vivenciados de um modo geral no campus para nos adaptarmos a
esse novo formato de ensino. Em relagdo aos alunos com necessidades especificas
acompanhados pelo NAPNE, destacamos: ndo conhecimento do ambiente virtual por alguns;
quantidade de conteudos trabalhados no ensino médio integrado; dificuldade de
planejamento e antecipacdo do material para adaptagdo; organizacdo dos momentos de
estudos; e o isolamento social. Essas questdes foram consideradas em reunides de equipe,
com os professores, coordenadores dos cursos, gestdo pedagdgica e familia sempre buscando
o dialogo e ac¢des para resolver os entraves.

Mesmo com todas as situacdes desafiadoras vivenciadas em 2020, finalizamos o ano ainda
que o semestre de 2020/2 ndo tenha sido concluido, com um sentimento de vitdria e
superagdao. A maioria dos alunos que sdo acompanhados pelo nucleo foram elogiados nas
reunides pedagdgicas intermediarias, o que nos enche de orgulho e nos dé a certeza de que
estamos no caminho certo, ainda que tenhamos muito em que melhorar.

21. No retorno das atividades presenciais, apos o periodo de aulas remotas em fungdo da
Covid-19, foi pensada alguma agdo pedagodgica para fortalecer a aprendizagem dos
académicos surdos quanto aos conhecimentos curriculares que ficaram em defasagem no
periodo pandémico?

No nosso Relatério de Gestdo do NAPNE diz que apoés o retorno gradual das atividades
presenciais no campus, de acordo com as normativas do IFES, algumas agdes que ndo foram
realizadas do Plano de Trabalho de 2020 serdo retomadas neste ano, como: retornar com oS
encontros quinzenais do Grupo de estudo sobre Inclusdo Escolar; divulgar as praticas
pedagogicas inclusivas do Ifes Campus Colatina no formato de pesquisas cientificas,
formacao de professores e estudos de casos, e fortalecer as acdes dos Grupos de Trabalhos do
NAPNE, a saber: GT 01 — Estruturagdo do NAPNE; GT 02 - Atendimento e
Acompanhamento; GT 03 — Planejamento de Acessibilidade; GT 04 — Formagao servidores e
alunos.

22. Quais ac¢des no ambito do ensino, pesquisa e/ou extensdo, que contemplem a dimensao das
culturas, politicas e praticas para o processo de inclusdo, foram ou estao sendo realizadas pelo
nucleo e/ou por outros setores do campus que tenham como objetivo a permanéncia do(s)
académico(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

Resposta: As principais agoes que fizemos foram: acolhimento, identificacao e notificagcao dos
casos de alunos com necessidades especificas a partir dos processos seletivos e demandas
apresentadas pela equipe pedagogica, professores e Coordenadoria de Acompanhamento
Multidisciplinar; organiza¢do dos atendimentos nas monitorias especiais, aulas
complementares e Atendimento Educacional Especializado, realizado em formato virtual
durante as atividades pedagdgicas ndo presenciais e semanalmente no retorno das atividades
presenciais no campus Colatina, respeitando as orientagdes; reunido de planejamento e
acompanhamento com a equipe de apoio do NAPNE (intérpretes, cuidadores e monitores
especiais); planejamento das adaptagdes curriculares necessarias de acordo com as especificidades dos
discentes, principalmente no retorno das atividades presenciais; acompanhamento dos alunos com
necessidades especificas pela professora de AEE por meio de contato telefonico, conversas pelo
WhatsApp, Skype, e-mail, outros; apoio aos alunos no retorno as atividades presenciais, de acordo
com as demandas; acompanhamento virtual dos estudantes surdos pelos intérpretes de Libras durante
as atividades pedagogicas ndo presenciais; acompanhamento dos estudantes nas APNPs pelos
“tutores” do NAPNE; realizacdo do I Seminario de Educagdo Especial Inclusiva: direito a educacdo;
projeto roda de conversa em Libras. Essas foram as principais agdes que executamos e de forma
satisfatoria.
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IV. C. Coordenador Coletividade
1. O que vocé compreende por inclusdo em educacdo, quando se trata da Educacao Especial?

Observaciao: o audio deste trecho do video estava obstruido. Impedindo, desta forma, a
transcricdo da resposta do coordenador entrevistado.

2. No cenario nacional, existem politicas publicas que versam sobre a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial no contexto educacional. Vocé as conhece? Se sim, qual a
importancia destes instrumentos legais para a inclusao da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Conheco, certo. Tive uma formagdo especifica na area voltada para a questdo de
politicas para a Educacdo Especial, e leciono sobre elas na graduacgdo. E acredito muito que
essas politicas vém a compor uma necessidade concreta; real, do que o processo de exclusdo
historicamente promoveu na sociedade. Entdo, nos estamos falando de uma politica que tem
como trazer visibilidade para as pessoas com deficiéncia; para as pessoas publico-alvo da
Educacao Especial, e além disso a garantia de direitos, né, de acessibilidade. Porque a gente
naturaliza algumas condigdes como se elas fossem comuns as outras e ndo sao. Certo? Entdo,
acredito que a esséncia dessas legislagdes, dessas politicas, elas trazem, além da condi¢do da
inclusdo como algo que ¢ de direito, uma obrigagdo social; uma obrigagao cidada. Entdo, elas
fornecem ferramentas que legitimam as acdes inclusivas; legitimam a participacdo dessas
pessoas na sociedade. E acredito que sdo, fielmente, produto de um movimento social; de um
movimento coletivo. Entdo, elas ndo vém, assim, ao acaso. E um movimento de luta que
acaba exigindo que o governo, seja ele qual for, por necessidade de lutar, legitime essa
participag@o social das pessoas com deficiéncia tanto em ambito mundial quanto em ambito
nacional.

3. Quais valores vocé considera fundamentais para a efetivagdo do processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia?

Resposta: Quais valores?! Acho que um dos valores, e ai eu posso até criar um paradoxo com
minha resposta, ¢ o preconceito. Eu acho que a gente tem que dar valor a ele, ao fator
preconceito, ao existir preconceito, ao se assumir preconceituoso, para fragilizar o
preconceito. Porque a gente como sociedade naturalizou o preconceito, como se fossem agoes
comuns do cotidiano. Logo, vocé ndo se reconhece como preconceituoso. Vocé vai acabar
ndo entendendo, de forma ampla, o que ¢ inclusdo para o proprio aluno. Entdo, essa
fragilizacdo do preconceito torna o preconceito um dos valores fundamentais para mim, para
inclusdo. Um valor negativo ¢ um principio negativo, mas seu reconhecimento ampara agdes
contrarias. E eu acho que ¢é isso que a gente precisa ver. E visar as agdes contrarias para
desnaturalizar, por exemplo, a falta de um cadeirante dentro da escola; como se eles nao
existissem dentro da sociedade. A falta de um autista na sua sala de aula. Como se eles ndo
existissem. A falta do publico-alvo da Educacdo Especial ali presente, né. Agora, o principio
da coletividade. A ideia de que independente da condi¢do, do transtorno, ou seja com
qualquer doenca, ou seja concebido por estigma ou seja concebido como exclusdo, ou outras
relagdes cognitivas, da aprendizagem, o principio coletivo, humano, a convivéncia deve estar
ali presente para que um auxilie o outro neste processo. E a ideia de coletividade, ela ¢
necessaria, né, para se compreender a inclusdo de fato. Porque ela ¢ diferente de segregacao;
de estar s6 presente, ¢ mais uma ideia de agdo coletiva em si. Eu colocaria como terceiro
principio a acessibilidade de forma geral, né. Ser acessivel, porque isso requer respeito.
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Respeito politico, respeito de ordem individual, respeito de ordem social; muitas vias de
respeito. E a acessibilidade vai requerer. Entdo, eu ndo colocaria o respeito como principio,
mas sim a acessibilidade, porque na minha cabega o respeito ja tem que existir no processo de
convivéncia. Porque quando vocé institui ali as leis de convivéncia social, ele ¢ um pré-
requisito. Entdo, para a inclusdo em si, eu entendo que a acessibilidade seria fundamental.
Quando eu falei acessibilidade, ¢ tentando quebrar todas as barreiras que tornavam aquilo
inacessivel, e que hoje sdo vistas naturalmente. Por exemplo, o ir e vir; o direito de ir e vir na
sociedade, que antes uma pessoa com deficiéncia fisica ndo tinha o direito de pegar um 6nibus
comum, ¢ hoje por ter um elevador, acha-se que ja tem. E esquece que até chegar a este ponto,
teve todo o processo ai que precisou ser consumado para ter acesso ao Onibus. Entdo, essa
questdo em relagdo a acessibilidade precisa ser pensada de forma macro e ndo s6 de forma
micro, né. E desnaturalizada também, porque parece que as pessoas que nascem hoje ja veem
aquilo como normal. E bom que a gente saia do conceito de normalidade. Mas falta muito
ainda, porque s6 empatia nessas relagdes também poderia, assim, ser meu principio, mas eu
acabo nao me ligando muito a ela porque as acdes de acessibilidade, de ser acessivel,
precisam fazer a nossa fala; a teoria, se tornar concreta dentro da condi¢do da realidade.
Entdo, ¢ diferente de vocé falar de acessibilidade, de compor acessibilidade no lugar real,
como a escola, por exemplo.

4. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o processo de inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial? Se sim, ¢ possivel me dizer qual(is) e o que
ela(s) orienta(m)?

Resposta: Olha, nés temos resolucdes e normativas, a propria normativa que compde o
regimento interno dos NAPNEs tem como base a LDB, como base a Politica Nacional na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Entdo, sdo normativas que acabam recorrendo a outras
politicas, a outras legislacdes, né, além da pessoa com deficiéncia, para compor internamente
0 que seriam as nossas normativas institucionais. Entdo, assim, pelo instituto, ele frisa, né, de
forma geral, um dos principios basicos do IFES numa relagdo de inclusdo, de acesso a todos,
ele acaba assumindo nas suas normativas. E ai, eu citaria de imediato a normativa do NAPNE;
o regimento interno do NAPNE, que traz pra gente, além da inclusdo da pessoa com
deficiéncia; publico-alvo da Educagdo Especial, né, diretrizes de Atendimento Educacional
Especializado, orientagdes de funcionamento, de composi¢do, que acabam tentando suprir
essas lacunas que foram deixadas ai para tras nos anos anteriores quando nao se pensava que
esses alunos pudessem alcancar o Instituto; fazer parte do Instituto. Entdo, a gente tem
também as diretrizes para distribuicdo de carga horaria que acabam legitimando essa a¢ao do
professor que ¢ habilidade na Educacdo Especial, né, para ter uma carga horaria maior
dedicada ao nucleo e a questao de inclusao, e de servigo com o AEE em si, que eu acho que ¢
fundamental, uma vez que se desprende muito tempo no atendimento desses estudantes
individualmente e coletivamente também, agdes de normativas voltadas para a questdo de
acessibilidade curricular, de dilatagdo curricular até do alunos publico-alvo da Educagao
Especial, e terminalidade especifica também, né, no caso desses alunos. Além dessas, uma
que deixa um pouco na contramio, em relacdo a producdo do certificado diferenciado que
também existe ou até entdo existia, mas hoje ainda tem esse vestigio historico aqui dentro do
IFES, dessa relacdo de produzir um certificado com competéncia e habilidades especificas
desse aluno publico-alvo da Educagao Especial. Entdo, acredito eu, que de forma geral as
mais amplas seriam essas. Tem outras menores que vao de acordo com cada campus. Nosso
campus, em si, ainda ndo tem nenhuma volta, por exemplo, para a questao de acessibilidade
para um campus rural; de movimento de tornar aquilo acessivel. Mais ai ¢ uma luta que agora
o NAPNE vem tentando construir, né, que ¢ relacdo de acessibilidade arquitetonica e
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estrutural maior dentro do campus; que ja existe fora, mas internamente ndo. Nao me recordo
da numeragdo e nomenclatura das normativas, mas algumas vem do Conselho Superior,
outras vem da Reitoria, algumas vem do proprio campus; cada campus vai ter o seu regimento
interno, ele acaba sendo muito préximo um ao outro. Existem normativas que a gente esta
assumindo agora que nao ¢ do campus Itapina, ¢ de outro campus, que a gente precisa
regulamentar porque sdo da instrucdo do AEE em si; como ele se comporta. Por ser um
Instituto que tem varios campi no Espirito Santo inteiro, ha essa relagdo também, e a gente
acaba assumindo proposi¢des feitas por outros campi, como quando Vitoria langa algum
artefato especifico do AEE e a gente fala: “Opa! Vamos utilizar isso aqui também”, porque €
um Instituto. Entdo, no final das contas... Isso que eu acho até equivocado das instituicdes.
Uma coisa ¢ vocé ser diferente na relagdo individual que o campus tem delineado ali, outra
coisa ¢ vocé falar de outro servico que deveria ser comum a todos os campi e langar
normativas por campi. Entendeu? Poxa, se existe uma normativa comum geral, ela ja serviria
para todos os campi porque isso tem que ser vinculado a institui¢do IFES e ndo ao campus
especifico. Entdo, ¢ o que eu venho trabalhando dentro do NAPNE; pelo menos dentro de
Itapina. Mas a ideia pelo que eu entendi ¢ a gente firmar normativas proprias. O que eu acho
um desavanco, a0 mesmo tempo que nos temos ai particularidades. Essas questdes gerais ai,
elas deveriam ser abrangidas realmente, ser cabiveis e cobradas de todos os campi.

5. O que vocé entende por acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior?

Resposta: £ uma pergunta meio capciosa. Eu entendo que nds estamos falando de uma
formacao que continua e se finda. Ela tem inicio, meio e fim. Entdo, o acesso seria esse aluno
entrar na Institui¢do, de forma bem objetiva. Permanéncia, ¢ ele conseguir cursar todo esse
curriculo que ¢ proposto. E o éxito ¢ o final dele também para sair com a certificagdo. Entdo,
objetivamente seria isso. Mas capciosa, eu digo, porque fago parte da comissdo de
permanéncia do Ensino Superior do campus, e até entdo praticamente eu vejo uma demanda
de acdes burocraticas do que agdes concretas que realmente facilitem essa relagdo do
estudante ali dentro do periodo escolar; do cotidiano escolar. Entao, assim, eu ndo vejo muita
praxis, eu vejo muita pratica. Vamos dizer assim, a¢@o pratica disso, a ndo ser o proprio apoio
que o NAPNE da como nticleo que tem esse espaco para conversa, espaco para prestacao de
servigos, esse espacgo para o AEE, o que ¢ fundamental. Entdo, assim, se isso € propor agdes
de permanéncia, ok, mas eu acho que tem que ser um pouco além. Entende? Porque tem agdes
que ndo cabe s6 ao NAPNE. Cabem para além dele como um todo. Por que a dificuldade da
permanéncia deste aluno, inclusive, ¢ da Instituicdo como um todo. E ai, ¢ muito dificil vocé
entrar em confronto com barreiras que sdo atitudinais. Entdo, acho que umas das principais
situagdes que eu nao vejo ainda nessa relacdo de permanéncia no Ensino Superior € a quebra
das fragilizagdes das barreiras atitudinais que sdo postas o tempo inteiro para esse aluno no
corredor, no banheiro, na hora de fazer alimentagdo, na entrada, na saida, n¢, e que requerem
uma condi¢do, um investimento até financeiro muito maior que hoje nés nao temos devido a
politica, devido as acdes de gestdo, devido as questdes de financiamento, eu diria que seria
um dos maiores problema nesse caso, né. Até o ir e vir para um campus rural, que ¢ muito
distante, ¢ complicado para uma pessoa quando o 6nibus que passa € pega 0s meninos nao ¢
um Onibus acessivel. Entendeu? Porque no fim das contas eu vou ter um aluno com autismo
que nao aguenta ficar em um Onibus lotado de gente que vai entrar em peso. Entdo, ele prefere
ndo vir para a escola. Entdo, eu estou falando de acesso e permanéncia neste caso? T6. Mas
cadé? O que eu posso ter feito? Entdo, falta muito disso, comunicagdo municipal,
institucional, falta muito dessas relagdes. Entdo, eu acho que a gente tem muito o que
aprender ainda com esses alunos quando se fala de acesso e permanéncia, porque nao ¢ a
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mesma coisa que trabalhar com estudantes neurotipicos; vamos dizer assim. E uma exigéncia
muito maior e ai, talvez, os ntcleos precisem estudar mais, aprender mais sobre esses alunos,
por outras assertivas, porque até entdo eu nao vejo assertivas inclusivas. Eu vejo assertivas de
conduta comum.

6. Existem politicas publicas que tratam especificamente do acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior. Vocé as conhece? Se sim, qual a importancia destes
instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Resposta: O, eu ndo diria que eu conhego, mas tenho uma nogio delas. Uma nogio bem rasa
porque nao foi uma das politicas que a gente estudou a fundo dentro das minhas formagdes. A
gente focou mais no Atendimento Educacional Especializado, na relagdo deste aluno que esta
presente no Ensino Superior do que com a permanéncia dele. As politicas de permanéncia que
acabaram sendo propostas dentro da minha formacdo, foram mais voltadas com relacdo a
questdo do éxito em si, né, da preocupacao com o certificado e com a entrada. Entdo, a
entrada e a saida foi o “bum” que eu entendi as politicas, mas se existe um programa, por
exemplo, que influencia para um financiamento proprio para esse aluno continuar ou
condi¢des de... eu ndo conheco. Eu realmente ndo conhego. Nao fago ideia. Precisaria estudar
a respeito. E ai vem uma preocupagdao porque hoje ndao tem formacdo dentro do Instituto
ligado a isso. Entdo, imagina, eu sou uma pessoa que faz parte da comissdo de acesso e
permanéncia, mas nao tem formagdo para atuacdo nesta area. Entdo, isso € um problema:
quando vocé compde uma portaria com varios nomes e os estudos que sdo direcionados sao
de pesquisas quantitativas, por exemplo - quantos alunos terminam o curso, quantos alunos
finalizam, quantas sdo as matriculas que eu tenho. Entdo, ¢ muito da preocupacdo disso do
que mais das agdes de permanéncia em si. Entdo, se elas existem em si, eu tenho uma nog¢ao
muito bésica do que foi proposto. Mas tem. Mas ¢ provavel que nds tenhamos uma coisa
dentro do IFES que ndo me foi passado ainda.

7. Vocé sabe se o IFES adota alguma medida institucional para garantir o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior?

Resposta: Olha, o acesso eu sei que existem cotas para PcD. Entdo, eu acho que elas ja entram
dentro desta questdo normativa. Até o processo seletivo em si, elas ja vém. Eles pedem ao
NAPNE para compor junto toda essa organizacdo dos servicos que podem facilitar essa
entrada; a queda de barreiras para facilitar a entrada desse aluno. Entdo, se ele precisa de um
intérprete, se ele precisa de um ledor, se ele precisa de um transcritor, se ele precisa de
alguém para acompanhar durante a avaliagdo. O NAPNE atua em colaboragdo. E ai a gente
tem acesso as cotas e as relacdes derivadas dela. Agora, na permanéncia em si, ndo faco ideia.
Eu sei que o servico, o NAPNE, o préprio NAPNE ¢ um servico que pode ser dedicado a essa
questdo de permanéncia que € prestar o servigo ¢ o atendimento, e iria tentar garantir essa
acessibilidade. Quando vocé fala em permanéncia em si, como eu disse anteriormente, eu
acho que isso vai para além do NAPNE, ¢ para a instituicdo como um todo, e ai eu nao vejo
nenhuma formagdo; nenhum regimento especifico para isso. Entendeu? Se existe, eu
desconheco.

8. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o acesso e permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no Ensino Superior? Se sim, é possivel me
dizer qual(is) e o que ela(s) orienta(m)?

Resposta: Olha, a entrada por cotas tem em todos os niveis, né. Tanto no médio, quanto no
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técnico e no superior. Entdo, assim, se ela ¢ uma questao que agrega em relagdo ao acesso, ok.
Agora, por exemplo, eu ndo tenho garantia no superior do AEE diretamente. Entdo, isso ¢ um
problema. Eu tenho garantia de um nucleo de atencdo as pessoas com necessidades
especificas. Entdo, como ¢ que eu tenho essa garantia no servigo basico e no superior ela fica
um pouco fragilizada. Tem normativas gerais, hoje, que se aplicam, do MEC, que sdo gerais
de orientacdo, sim. Mas ai, sdo base de consultoria do proprio IFES. Entdo, eu acho isso
complicado, né, quando se fala de uma politica ao longo da vida e dentro do IFES eu nao
vejo, ainda, condi¢des de respaldo. Eu vejo, assim, legais, diretrizes, normativas. Entdo, a
gente estd lutando por isso. Entdo, eu acho que ¢ uma questdo que a gente estd aprendendo
com este contexto, cada vez mais dentro das federais, das universidades, dos outros institutos,
certo? Agora, a questao do diploma, por exemplo, no superior, eu ndo sei como se aplica. Eu
sei como se aplica no ensino técnico, agora, se ¢ a mesma situagdo do superior dentro do IFES
de ser diferenciado, porque a gente comega a se deparar com esses alunos agora, né, a gente
tem um aluno formado no superior que eu ndo vi diferenciacdo no diploma dele. Agora a
gente aumentou o quantitativo de alunos que estdo no superior € que sao publico-alvo da
Educacao Especial, muitos dos quais até optaram por nao ter AEE. Ainda nao. Entdo, como a
gente tem ai tempo habil para fazer a leitura desses alunos e s6 quando eles estao presentes no
meio, a gente comega a ver essas necessidades, né, a gente tem ai tempo habil para instituir
essas politicas, mas ainda nao foi assim com o nosso NAPNE.A gente estava muito mais
preocupado com acessibilidade, eu diria que com a permanéncia em si na prestagdo de servigo
até no superior, mesmo que nao tenha uma normativa que garantisse isso, do que com a
condi¢do burocratica em si; mais com a media¢do didatica como um todo. Acho que seria
isso.

9. Quando e como se deu o processo de implementagao do NAPNE do campus?

Resposta: Menino... Quando? Faz mais de 10 anos, que a gente comemorou agora no ultimo
seminario que a gente fez, foi histérico, né, a historia do NAPNE, e ai as pessoas que
fundaram ele estavam l4. Data ¢ uma coisa que eu ndo me prendo muito. Se fosse assim, pra
dizer, 2008 ou 2009. Mais ou menos. Mas data, data, eu nao sei de cabe¢a ndo. Faz um
tempinho. Quanto a implementagdo, o processo se deu com a entrada de alunos publico-alvo
da Educacdo Especial. Entdo, viu-se uma necessidade, uma cobranga deste aluno... Veio uma
instrucdo normativa para compor o NAPNE e ai uma professora foi convidada a participar e a
compor este nucleo porque nos tinhamos um aluno presente; na verdade trés alunos presentes
que eram publico-alvo da Educacdo Especial e ai a necessidade, né, faz a coisa acontecer.
Entdo, ela foi convidada a compor este nucleo dentro do que era esperado e de maneira geral,
um nucleo de atendimento as pessoas com necessidades especificas, naquela época tinha uma
sigla diferenciada, uma composi¢do diferenciada, e ai ela trouxe assertivas de atendimento
para esses estudantes; acompanhamento para esses estudantes, durante o periodo mesmo de
formacgdo, mas as questdes de recursos humanos, de administragao, de recursos de forma geral
para compor agdes de inclusdo vieram com imposi¢des oficiais. Entdo, nés tivemos alunos
que entraram com processo no Ministério Publico e foram ganhando uma acdo em cima da
outra. Entdo, foi muito uma questdo de ndo termos recursos, mas de onde vem? Soé
conseguiamos recursos quando vinha essa imposi¢ao legal e tinhamos uma justificativa para a
demanda. Entdo, ela foi um pouco, vamos dizer assim, legalista neste processo. Talvez, por
1sso, a gente conseguiu compor uma ampliacdo do espago do NAPNE numa condi¢cao muito
mais favoravel atualmente. Entdo, a gente tinha uma salinha pequena onde tudo acontecia e
hoje nés temos uma sala maior dividida em trés salas, né, com situacdo muito mais favoravel
para o AEE, por exemplo. Também a quantidade de alunos. Eram trés alunos e hoje nds temos
mais de 14 alunos vinculados. Entdo, essa acessibilidade ao campus, em si, esse aumento
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progressivo de pessoas, acabou transformando o grupo que trabalha dentro do NAPNE, de
forma a ampliar também a acessibilidade com todas as pessoas que estavam envolvidas.
Entdo, nos tinhamos antes, pessoas... intérpretes, TAEs, né, ndo localizados dentro do
NAPNE, mas como apoio para o NAPNE para outras a¢des. NOs temos profissionais do
Atendimento Educacional Especializado, do AEE em si, voltados para o atendimento de um
aluno com deficiéncia intelectual. A composi¢cdo foi muito da presenga. Quando os
professores ndo sabiam lidar com a situacdo; quando os funcionérios ndo sabiam lidar com a
situacdo, procurou-se alguém que soubesse e ai veio a pedagoga, ela tem formacao dentro da
area, veio a necessidade de contratar um substituto e ai veio um professor que era da area de
AEE, mas que também estava aprendendo, né, porque ainda nao tinha forma¢ao adequada na
area, entdo ela veio muito desse contato com o real; com a situacao real ali da presenca desse
aluno. Entdo, esse ¢ o resumo da descrigdo ali do inicio do NAPNE. Hoje ja ¢ uma outra
realidade. Ah, perceber também que 1a em 2008 nos estavamos inserindo a politica nacional
da educacdo inclusiva. Entdo, a gente vé€ ai que ¢ no meio termo o NAPNE surge em meio a
composi¢ao da politica. Ja tinha a LDB, mas a politica vem acrescentar ali. Ela estd sendo
implementada e os NAPNE comecam a surgir. Em Itapina foi bem isso, né. Entdo, a gente
veio a compor a partir das exigéncias legais. Ai vem a importancia de a gente retomar uma
questdo falada logo 14 no inicio, sobre a questdo das politicas estarem ali reafirmando a
presenca nesse espago, como um espaco inclusivo.

10. Atualmente, o NAPNE esta ligado hierarquicamente a qual setor dentro da estrutura
organizacional do campus e existe algum documento que orienta o seu funcionamento? Se
sim, pode me informar qual € o que ele diz.

Resposta: Existe o regimento interno, né, como eu ja havia falado anteriormente; o regimento
geral de institui¢do do NAPNE. E a gente o segue. E a gente esta ligado a Dire¢dao de Ensino.
Entdo, assim, dentro da hierarquia, o meu chefe imediato ¢ o diretor de ensino. E a gente
responde a todas as coordenadorias e todas as coordenadorias respondem a gente. Entdo,
todos os cursos que existem no campus hoje tém contato com o NAPNE. Inclusive, a
coordenagdo de ensino em si. Mas na hierarquia 14, a gente responde a Direcao de Ensino.

11. No atual momento, como o nucleo esta organizado, como ¢ a sua estrutura fisica e quais
sdo os profissionais que atuam nele? Se possivel, diga a quantidade de espagos fisicos,
materiais e equipamentos que o nucleo dispde e quanto aos profissionais, quais os cargos,
funcdes e se sdo terceirizados, substitutos ou efetivos.

Resposta: Vamos 14. Hoje o nacleo conta um quantitativo de pessoas necessarias, mas que
pode ser ampliado e nos estamos lutando para isso. Eu digo muito isso: necessarias para
manter a base, a base do atendimento. O que ¢ legalmente exigido. Com alguns entraves,
claro, que precisam ser pensados. Nao pelo nticleo em si, mas pelo aporte da gestdo de forma
geral. Exemplo: n6s temos uma area dentro do campus que o NAPNE esta localizado, que tem
a sala de recursos multifuncionais que tém varios recursos didaticos, materiais que nds
mesmos compomos ali dentro do AEE com o pessoal que nds temos, além dos materiais
basicos. Entdo, nds temos muito material concreto de areas especificas, da area de ciéncias, da
area de matematica, da area de alfabetizacdo e portugués, mapas interativos, equipamentos de
acessibilidade maiores, como, por exemplo, computador, TV, trés notebooks que foram
conseguidos com projetos de financiamento, teclado acessivel, mouse acessivel, computador
com adaptacdo das teclas, gravadores, certo, tem muito material para pesquisa porque 0s
projetos que foram encabecados ali dentro do NAPNE acabaram assumindo isso com as
politicas de amparo a pesquisa. Além de impressora braile que estd emprestada para outro
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campus, mas que deve voltar agora. Entao, nds temos também este material direcionado, além
dos recursos didaticos. Um quadro dentro da sala, especifico para o AEE. E um quadro
comum de sala de aula. E bom frisar isso. Ndo é um quadro pequeno, nio é um quadro
direcionado. O espaco ¢ grande. Acho que ¢ um dos maiores NAPNEs que tem dentro do
Instituto pelo que eu andei vendo. Ouvi alguns relatos, entdo, eu vi que a gente esta realmente,
neste ponto, bem equipado. Tanto de recursos humanos quanto de espago mesmo. Nos temos
uma sala maior. N6s temos uma sala menor que ¢ para limpeza, higienizacao, trocar de roupa,
alimentagdo especifica. € nds temos a sala da coordenagdo em si onde fica o coordenador
junto com o professor de AEE. Entdo, nds temos trés ambientes no mesmo espago. SO que sao
separados por porta, com acessibilidade. E dentro nés temos varias mesas. No espaco do AEE
nods temos quatro mesas, duas redondas e duas menores individuais, uma estante com todo o
material didatico para disponibilizagdo rapida, um armario, ar-condicionado e cortinas. Entdo,
essa seria a sala do AEE em si. Tem uma televisao acoplada a parede também. Tem também
varias cadeiras e um conjunto de mesa redonda com cadeiras para trabalhos em grupo. No
segundo espago menor para alimentacdo e convivio ali, que nds temos, a gente tem uma pia,
um tanque, uma bancada maior para as necessidades, um frigobar pequeno € um armario
maior com oito compartimentos que ¢ para o pessoal do NAPNE que precisa guardar as
coisas, para o aluno, para algum material especifico. Entdo, esse seria o segundo espago. No
terceiro espaco nos temos duas mesas, que ¢ a mesa da coordenacao e a do professor de AEE,
ou das estagiarias, monitores que trabalham ali, ou até para os alunos fazerem o AEE ali
quando necessario, com dois computadores, um gaveteiro menor onde a gente guarda os
materiais eletronicos, um armdrio maior para guardar documentos, além de dois quadros de
avisos para notificacdes, registros e planejamentos serem pendurados ali. Fora desta sala, no
corredor, porque ela faz comuno com o assistente social, psicélogo e 0 NEABI, nés temos um
quadro que ¢ do NAPNE para os avisos e orientacdes. Acho que ¢ isso. Ai na sala da
coordenacdo tem também um ar-condicionado, tem cortinas, né, além do que ja foi citado.
Acho que no geral ¢ isso. Seria isso mesmo.

Agora, recursos humanos. Vamos 14. Nos temos hoje, com muita luta, a gente conseguiu
colocar: duas monitoras de AEE que atuam em disciplinas especificas voltados para o Ensino
Meédio, no caso; nés temos duas estagiarias do NAPNE para questdo de documentagao interna
e acompanhamento dos alunos também. Elas atuam nessas duas frentes. A gente faz ai um
rodizio especifico por conta da carga horaria desses monitores e estagiarios. Os estagidrios
tém carga horaria semanal de 30h e os monitores de 15h. Sao todas mulheres. Vou frisar isso.
Todos do Ensino Superior vinculados a licenciatura. Essa foi uma exigéncia ali do edital que a
gente propds aqui no NAPNE para essas pessoas. Os monitores de AEE tem formacao geral
na area de licenciatura e ndo fizeram ainda a Educacdo Especial como disciplina e as
estagiarias ja tem esta disciplina. Ai neste caso especifico, ¢ exigido formacgdes especificas
porque a gente vai atras de formagdes que estejam vinculadas ao publico-alvo da Educagao
Especial. Entdo, elas tém formagao com a professora de AEE, que ¢ mais uma que compdem
este nicleo. Uma professora de AEE que vai formar e orientar essas monitoras, € o
coordenador do NAPNE, no caso eu, né, que vou estar formando ali, supervisionando as
estagiarias. Entdo, todas as formagdes que nds temos hoje sdo formacgdes especificas, mas sao
online. Entdo, além das formagdes internas que nds que estamos ali € que somos especialistas
realizamos, as que elas realizam sdo vinculadas as instituigdes internas e geralmente sao
online. Elas sdo da licenciatura em pedagogia ou ciéncias agricolas, pois somos um campus
agricola e a maior parte estd nesta area. E ai a gente segue o edital comum da monitoria, que
teve algumas alteragdes ai. Acho que ¢ isso. Ah, a gente tem a nossa professora de AEE
substituta de 40h que tem formagdo em pedagogia, em Educagdo Especial, com mestrado em
educagdo e esta acabando o doutorado dela também em educagdo; uma intérprete de Libras
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efetiva de 40h. Esse ¢ um dos entraves que a gente vem falando. A intérprete acabou de
terminar o mestrado em educacdo dela este ano. Ela tem formagdo para intérprete, né, ela ¢
concursada neste cargo, mas nao sei se tem alguma especializacdo voltada para a educagao,
mas o mestrado dela foi voltado para Educacao do Campo, né, ndo ¢ em Educacdo Especial.
Quanto a questdo da intérprete, ¢ porque eu tenho um aluno surdo e o certo seria ter um
revezamento ali, legalmente falando. As orientacdes sdo para revezar. SO que ai, mais a frente,
eu acho que a gente vai tragar o perfil do aluno, né, ai a gente vai descobrir porque ainda nao
reveza. E ai foi uma escolha da intérprete, mas ai ja conversamos que isso ¢ para além da
escola dela. Acho que a necessidade depende da situagdo, s6 que o aluno até entdo ndo entrou
com nenhum recurso. Entdo, a gente esta deixando a coisa acontecer. E ai tem o coordenador
geral, que sou eu, especialista na area e habilitado em Educacdo Especial, ¢ tem a
coordenadora adjunta, que é professora de Libras. Ai, neste caso, ela ndo ¢ intérprete, ela ¢
docente com mestrado na area da educagdo, mas que acaba suprindo a necessidade do outro
intérprete quando ela atua como intérprete em algumas situagdes. Mesmo sabendo que isso ¢
servico de técnico e nao de docente, e ela ¢ docente, ela faz isso até que consigamos resolver a
questdo orcamentaria também. Nos dois somos efetivos, 40h e de dedicagdo exclusiva. E ai eu
ressalto que tanto eu quanto a outra coordenadora fazem AEE. No caso eu fago no Ensino
Meédio e no Ensino Superior e ela no Ensino Superior, porque com o atendimento do AEE no
Ensino Médio que tem uma complexidade maior j& esgota a carga horaria. Ela faz AEE no
superior com esse aluno surdo. Porque a carga horaria de 40h cobre s6 manha e tarde, ndo
cobre tarde e noite, mas nds temos alguns alunos no contexto de internato que exige que o
AEE seja a noite, né, no contraturno desse aluno. Isso ¢ quem compde o NAPNE ali na
pratica; no dia a dia. Fora i1sso, na portaria t€m a composicao geral de docentes e discentes que
sdo de apoio geral do NAPNE; que ai eu ndo sei se entraria como composi¢ao, porque eles so
auxiliam quando necessario.

12. A atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas se
constitui como Unica a¢do do Instituto para a inclusao das pessoas com deficiéncia?

Resposta: Nao. Nao, porque além deste nucleo existem outros nucleos, que eles acabam
assumindo também as questdes que visam a inclusdo dessas pessoas. Além dos outros
nucleos, nds vamos ter programas e projetos de pesquisa que sao nao vinculados ao NAPNE,
mas que atuam nesta area de professores, inclusive, de técnicos, né, nds temos mais de
técnicos, que acabam conseguindo aprovar projetos na CAPES e na FAPES vinculados as
questdes de inclusdo. Entdo, nds temos um programa maior ai de agdes complementares ao
ensino, acdes complementares de pesquisa que acabam complementando a inclusdo e até¢ a
Educacdo Especial dentro do campus. Inclusive, com pessoas que nio estdo dentro do publico
da Educacdo Especial. Entdo, projetos que abarcam as pessoas com deficiéncias funcionais
especificas que nao estdo desse composto que precisa de AEE, etc. Entdo, existem outras
acoes maiores além do NAPNE que acabam assumindo a perspectiva de inclusdo dentro
escola.

13. Quais s3o os principais desafios politico-pedagogicos vivenciados pelo NAPNE, hoje,
com relagdo ao processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial?

Resposta: Olha, eu posso dizer que o principal sdo as barreiras atitudinais. A gente vem
observando dentro das reunides pedagogicas, conselhos, e nds temos umas falas muito, muito
arraigada na questdo historica, aprisionada ali - “...que a 30 anos eu fazia isso, fazia aquilo...”
- e que vem com uma énfase de ndo querer mudar os processos pedagdgicos, de simplesmente
querer aprovar, o que ¢ complicado. Assim, mesmo fazendo formagdo para professores,
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formagdes especificas, que ¢ um ciclo de formacdo que o NAPNE instituiu para os
professores, um estudo de caso para cada aluno vinculado ali. Mesmo assim, a barreira
atitudinal hoje ainda ¢ muito grande. Nao s6 dos profissionais, mas acho que nos somos
responsaveis diretos por esta relagdo profissional-ética de atuar na inclusdo. E eles ainda estao
aprendendo e nos ensinando também essa questdo. Mas eles precisam, ali, ter uma
sensibilizacdo maior de quem entende do assunto, ndo de forma natural. Entdo, a maior
questdo que temos ai € a barreira atitudinal, né, ela ¢ um problema. O segundo problema, que
hoje ¢ um dos que mais afeta 0 NAPNE, ¢ a questdo dos recursos financeiros, ¢ a questao
dessas politicas que financiam essa questdo dentro do Instituto. E noés ndo temos
direcionamento para o Ensino Superior. Recursos especificos. Nos estamos passando por uma
politica que, infelizmente, acabou nao investindo em nenhum centavo na Educacao Especial;
na inclusdo. Entdo, isso complicou muito a agdo do NAPNE e a gente teve que recorrer a
financiamento de pesquisa, ensino. Foi, assim, a salvaguarda, né, na relacdo entre inclusdo
e Educacdo Especial. Entdo, eu acho que foi tenso. Sao os dois principais pontos que eu diria
de problematica dentro do campus. Tem a questdo estrutural também, mas ela pode ser
suprida em relagdo a questdo de financiamento. N6s somos um campus rural e hoje eu
consigo, com uma cadeira juliete, levar um aluno para qualquer area do campus e o campus
ndo sabe o que € isso, mas estd aprendendo também. Eu acho que as questdes estruturais, elas
sao supridas dentro das condic¢des. J& foram supridas antes de eu chegar. No6s ja temos rampas
de acesso, nés temos lugares que sdo mais acessiveis, portas de acesso, banheiro de
acessibilidade. Entdo, eu acho que a questdo maior ai € coletiva em si, em relagdo a barreira
atitudinal entre os funcionérios e alunos; e a questdo do financiamento, né, que cumprisse a
legislagdao. Porque ¢ isso, né, eu estou vendo legislagdes que existem e no fim das contas nao
estdo sendo cumpridas; de fazer o papel acontecer. E ai, falta a gente cobrar que elas sejam
cumpridas. E nés vamos trabalhando. Entdo, eu acho que esses sdo os principais desafios hoje
dentro do campus.

14. De acordo com os dados obtidos através da Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a
Informacdo da Controladoria Geral da Unido, existe(m) aluno(s) surdo(s) neste campus
matriculado(s) no Ensino Superior. Vocé pode me informar quantos sdo, o ano de ingresso, se
o ingresso se deu por meio das cotas destinadas as pessoas com deficiéncia, o género, o(s)
curso(s) em que esta(ao) matriculado(s), se €(sdo) usuario(s) da Libras e que tipo de
comunicagdo utiliza(m)?

Resposta: Nos temos um aluno surdo na graduagdo, na licenciatura em ciéncias agricolas
(LICA), mas ¢ a segunda formacao dele porque ele ja ¢ formado em bacharel em agronomia
aqui no mesmo campus e se formou em 2021. Ele ingressou esse ano no curso, em 2022.
Quanto ao ingresso, ndo sei confirmar se foi ou ndo, mas acredito que sim foi pelas cotas, o
género dele ¢ masculino, a primeira lingua deles ¢ a Libras, tem o intérprete que o acompanha
e hoje com a turma, e ele quer seguir com eles porque eles sao mais sensiveis a essa condi¢ao
e eles estdo aprendendo Libras, eles usam muito o celular, né, para comunica¢do pelo
WhatsApp. A primeira lingua deles ¢ Libras, mas ele ¢ fluente também no portugués escrito.
Entdo, eles trabalham muito no celular com outros colegas, mas a maior comunicagdo dele ¢
em Libras e ai o intérprete acompanha ele nas aulas. Falando em colegas, ele tem uma colega
que esta ali com ele, esta aprendendo Libras e ¢ muito boa nisso.

15. Quais profissionais atendem as demandas especificas de aprendizagem do(s) estudante
surdo(s) no campus? Se possivel, pode me dizer qual a formagdes destes profissionais.

Resposta: Entdo, nds temos a intérprete, que tem mestrado em educacao e pds-graduagdo, que
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atua na interpretagdo. E a coordenadora adjunta que também atende a necessidade de AEE
dele, deste aluno. Entdo, esta a disposicao para o AEE deste aluno. E questdes também que
envolvem a interpretacao por essa ser professora de Libras. E quando tem algum seminario,
uma visita técnica ou questdo especifica, ela vai junto, ajuda. Nos casos de visitas ela vai
junto por conta do AEE e ndo pelo revezamento; e isso ainda ¢ uma lacuna.

E ai, a questdao do intérprete. Esse aluno por ser formado em bacharelado antes, ele eliminou
boa parte das disciplinas. Entdo, ele s6 faz aula uma vez na semana e faz estigio nao
obrigatorio dentro de um ntcleo especifico do municipio que atende alunos surdos. Ele ensina
Libras tatil para esses alunos; alunos com maior complexidade no atendimento especializado.
E ai ele faz o 2° periodo da LICA, ele s6 vem uma vez na semana pra aula e no outro dia da
semana ¢ o AEE ou quando ele faz a requisicdo. Normalmente ¢ assim, a gente acompanha
ele dentro da demanda dele. Porque geralmente para ele vir até o campus ja ¢ um
deslocamento enorme. Entdo, a gente tenta quebrar essa barreira na disponibilizacdo do
servico quando € necessario; a gente estd a disposi¢cao. Tem uma agenda estabelecida de
atendimento que acho que ¢ na terga, mas quando ¢ necessario e ela ndo estando em aula, e
ele também ja sabe os horarios dela, ele ¢ atendido,

Entdo, eu entendo a necessidade de revezamento, eu sei que ela existe, ja apontei ela para a
gestdo, ja apontei ela para a Dire¢do de Ensino, ja expliquei que fazer uma disciplina, duas ou
trés, ¢ um direito o revezamento ¢ ¢ um resguardo para a questdo do trabalho da nossa
intérprete efetiva, questdes de satide do servidor, mas que por ter uma professora de Libras a
necessidade fica a cargo de financiamento. e também este aluno em especifico conseguiu
muitas das coisas dentro do IFES, muitos recursos vamos dizer assim, por processar o IFES
no Ministério Publico. Entdo a gente estd vendo que, infelizmente, hoje a gente estd amarrado
a questdes de financiamento, mas nés nao temos hoje recursos para direcionar. S6 quando o
Ministério Publico ¢ ativado, o recurso tem que vir. E ai, assim, vai muito de o aluno querer
exigir este direito. E ai a conversa do aluno com o intérprete ¢ que agora ele ndo vé a
necessidade por ele fazer uma ou duas disciplinas. Mas eu, enquanto coordenador, enxergo
que independente da quantidade de disciplinas, nés teriamos que ter o revezamento porque €
uma questdo profissional-ética que resguarda tanto o direito do profissional, tanto do
estudante, quanto da propria institui¢ao. Entdo, assim, ja foi apontado, mas até entdo a gente
ndo teve. Esse ano deve sair um novo memorando apontando novamente essa necessidade do
segundo intérprete. E o problema do municipio que nos estamos hoje ¢ a questdo de que os
intérpretes, né, para fazer o revezamento, sdo da familia desse aluno. Entende? E ai cria-se
uma outra situagdo que precisa ser revista burocraticamente porque nao temos, por exemplo...
por ser um campus muito distante, para conseguir professor de AEE nos demoramos 02
processos seletivos de substituto. E o intérprete € mais dificil ainda para estar aqui uma vez na
semana e vocé ndo fecha a carga horaria. Entdo, tem questdes burocraticas ai que a gestdo poe
em pauta quando vai fazer esta andlise. As aulas sdo a noite ¢ o revezamento acontece sO
quando necessario. A gente esta nesta situacao hoje, pelo menos.

16. Quais as adaptagdes ou flexibilizagdes curriculares sdo adotadas para atender as demandas
especificas de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

Resposta: Entdo, o nosso aluno até entdo nao requisitou por ter, vamos dizer assim, uma carga
maior da formagdo anterior, com adaptagdes, modificacdes, € hoje ele ¢ um aluno do Ensino
Superior com muito mais autonomia, ele ndo requisitou nada para além do intérprete e do
AEE. Entdo, essas sdo as duas agdes que nds temos direcionadas para ele. Por exemplo, o
moodle que ¢ a sala de aula virtual, tem uma acessibilidade tecnologica em Libras. O que nos
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temos feito, internamente junto do AEE, ¢ uma promocgao, ali, de uma amplia¢ao da escrita;
da relagdo com o portugués que ¢ a segunda lingua dele. Entdo, assim, a gente tem ampliado e
ele tem se mostrado bem eficiente. E ai ¢ o proprio AEE ali funcionando e a propria intérprete
ali atuando. Uma escrita mais cientifica dentro da licenciatura. Acho que ¢ isso. A adaptacao
do curriculo em si ndo foi necessaria ainda. Ele tem superado este desafio muito bem por
conta da carga dele de formacdo, né, anterior. Ah, quando falo da ampliacdo da lingua
portuguesa, existe um trabalho de ensino de portugués como segunda lingua, mas ele nao ¢
registrado, vamos dizer assim. Ele ¢ um trabalho dentro do AEE voltado para questdes de
escrita cientifica na licenciatura. A gente estd iniciando, entdo, ele ndo tem nem 03 meses. E
uma coisa que a gente viu necessidade agora, pois ele mudou de bacharelado para
licenciatura, e a gente notou quando langou o primeiro seminario de educagdo social e ele
queria propor um artigo, mas ele viu que era totalmente diferente de uma escrita técnica para a
licenciatura. Porque ele sai do bacharelado e vai para licenciatura e se depara com outra
linguagem. Tanto que as principais barreiras dele, hoje, tem sido nas questdes filosoficas e
sociologicas; disciplinas que sdo mais tedricas em termos de pensamento abstrato. Entdo, essa
explicagdo, até os proprios conceitos, tem sido um desafio. Certo? Entdo, neste ponto a gente
comegou a trabalhar com ele, e ai eu fiquei a disposi¢cdo para essa questdo de metodologia
cientifica, de escrita de portugués voltado para licenciatura, porque foi um desafio para mim
também quando eu fiz a minha migracao de formagdo. Entdo, enfim, esse apoio ai para fazer
esta escrita de revistas, de publicagdes cientificas; a gente comecou com este incentivo agora.
Entdo, ¢ bem recente. ¢ a gente deve firmar ele como projeto complementar de ensino mais a
frente para ele e outros alunos. Entdo, ndo ¢ sé voltado para ele, mas como uma necessidade
geral voltada para todas as licenciaturas do campus. Mas a ideia surgiu a partir da necessidade
dele.

17. Como ocorre o processo de avaliagdo e certificacdo de estudantes surdos do Ensino
Superior do campus?

Resposta: A avaliagcdo nesta disciplina, neste caso, no caso deste aluno, ela ¢ a mesma. Ento,
a avaliagdo que vocé propde para a turma ¢ a mesma que voc€ propde para o aluno. Nao tem
diferenciagdo. O que pode, que nods ja conversamos com ele a respeito, € que se for necessario
mais tempo para a realizacdo da avaliacdo por causa da escrita que ¢ ainda mais lenta, ele
termina depois com a intérprete ou com o AEE no NAPNE ou em sala especifica; que ¢ um
pouco diferente dos demais alunos. Entdo, assim, ter esse tempo habil maior ai para terminar a
avaliacdo se necessario. Até entdo, vimos essas necessidades mais pautadas na disciplina
“Concep¢des Humanas Filosoficas” porque necessita de uma discussdo maior, de uma
descricao maior. Entdo, ele precisa de mais tempo. A questdo dele ¢ ter mais tempo. Agora,
do certificado eu acho que ja falei, né, da situacdo. Ainda quanto a avaliagdo, ¢ importante
dizer que se for necessaria alguma outra adaptacdo ela vai acontecer. A gente esta tratando
disso no Ensino Médio e no Ensino Superior. A gente deixou isso em aberto, e nds temos ai
trés professores que precisardo fazer adaptagdes. Os professores ja estdo avisados e por isso
tem formacao especifica para os professores. “Ah, mas eu ja conhego este aluno!” Nao, mas
vocés conheceram o aluno do bacharelado. Agora, vocés vao conhecer um outro aluno que ¢
da licenciatura e as demandas sao outras. Ele faz todas as avaliacdes em portugués na sala de
aula e ai a intérprete vai explicando para ele quando ele ndo entende o enunciado, mas ele
consegue fazer a leitura completa. Entdo, ela esta ali acompanhando a avaliagao também. Mas
até entdo ndo houve necessidade. Ela viu uma questdo ou outra que ele deixou de terminar por
questao de nao ter dado tempo para a escrita.

18. Existe algum procedimento institucionalizado que oriente a necessidade do trabalho
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colaborativo do nucleo com as coordenagdes de curso e os docentes para favorecer o processo
de inclusdo dos académicos surdos? Se sim, poderia me explicar quais sdo e a sua
importancia.

Resposta: Olha, se institucionalizado por agdes burocraticas de documentos, eu vou dizer para
vocé que no6s ndo temos. Porque ai eu acho que o regimento do proprio NAPNE ja cobre isso
quando se pensa nessas coisas. Entdo, para mim, isso ja ¢ institucional. N6s demandamos uma
relacdo de observagdo no cotidiano, sdo mais na relacdo formativa, de agdes com este
estudante, para os professores e para a turma. Entdo, sensibilizagdo de turma,
acompanhamento de turma, acompanhamento de professores que estardo atuando, formagao
para os professores. Entdo, ¢ mais neste sentido ai. Ok? Eu nao tenho nenhum projeto
especifico para atendimento de aluno surdo. Nao tenho nada direcionado. Tenho direcionado
para o publico-alvo da Educagdo Especial. Entdo, tudo que o publico-alvo tem direito, este
aluno também tem direito. Além das questdes legais que tratam da Libras em si. E ai quem
esta mais a par disso especificamente ¢ a coordenadora adjunta que ¢ da area de Libras. Entdo,
¢ ela que vai regulando essas acdes ai. Agora, acdo complementar ao ensino ou
direcionamento para aluno surdo, a gente ndo tem ainda. A gente tinha antes, quando ele fazia
o bacharelado que era voltado para questdo de legenda, né, e a relagdo, tanto em portugués
quanto em Libras, dos videos que eram passados em sala de aula, que eram contemplados ali
durante uma didatica diferenciada. Isso ja era informado antes. E ai nds tinhamos um grupo de
alunos e alunas, na verdade de estudantes e professores, voltados para a legendagem. Ele nao
funciona mais porque hoje o aluno esta na licenciatura e a didética ¢ outra. Entdo, assim, ele
acabou transformando mais o IFES do que ele imagina. Quando eu cheguei parecia que ja
estava tudo pronto. O pessoal estava sensivel a condi¢do dele e eu pensei “Beleza! Aqui nds
vamos ter menos uma barreira atitudinal.” Engano, porque ela ainda existe, né. Porque a
entrega de material antecipado, a relacdo de planejamento, as relagdes que estdo ali dentro do
trabalho do professor, ainda sdo questdes e dificuldades existentes nesta condi¢ao. E por vezes
a gente pega pessoas colocando videos e a gente pega a intérprete na hora para fazer a
interpretacdo 14 na frente. Ai, isso ¢ complicado, né. Entdo, a gente precisa lembrar, até
porque ele vem uma vez na semana so e as pessoas dizem: “Ah, desculpe. Esqueci.” Entao,
ainda tem isso, desse movimento, que acaba estando nessas relagdes. Além disso, nos
tinhamos curso basico de Libras aqui no campus e temos ainda hoje, mesmo que ndo tenha
tido muita adesdo, a Libras como opcional, para que esse meio se torne mais inclusivo
independente do aluno estar nesta turma ou nao. Entdo, assim, qualquer aluno, de qualquer
turma, poderia fazer sem pré-requisito a Libras bésica como disciplina opcional. E como eu
falei, a professora que ¢ formada em Libras faz essas agdes, né, s6 que a adesao foi minima;
por conta do horério, do perfil dos alunos que nds temos hoje. Entdo, acarreta que os alunos
acabam esperando pela pedagogia acontecer, do curso de pedagogia acontecer. Entdo, eles
acabam esperando e ndo querem fazer antes. Até porque eles nem estdo em contato com esse
aluno na sala de aula por mais tempo. E num corredor ou outro, com o celular na mao o tempo
todo que fazem a comunicagdo entre eles.

19. Quanto a demanda dos académicos surdos pela acessibilidade linguistica no campus e em
suas atividades académicas, quais agdes tém sido institucionalizadas pelo nticleo para atendé-
las?

Resposta: O acompanhamento do intérprete de Libras, o AEE em si, e ai no ambiente, na
chegada dele antes, no primeiro curso, nos tivemos uma adaptacao do ambiente. Hoje por ele
jé estar apto, vamos dizer assim, na localizagdo do campus muito mais do que eu e muitos que
estdo chegando agora. Entdo, ele sabe apresentar o campus para a gente. E eu acho isso
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incrivel, né, porque o curso de bacharelado que ele fez antes era integral. Entdo, ele tinha um
turno inteiro, manha, tarde e até a noite, para assistir as aulas. Ele tem um conhecimento
muito maior do campus. Entdo, hoje ele acaba ensinando para a gente. Mas, por exemplo,
hoje n6s ndo temos, e isso € um problema e ndo € s6 para ele, € para os alunos que estdo com
ele, adaptacdo na sala de aula que tenha alguma coisa escrita em Libras, né; na lingua de
sinais. E ai, se adaptar com a linguagem em si. Certo? E ai eu acho um problema porque se a
gente tem uma oferta e ndo tem a demanda, existe uma preocupacdo naturalizada de uma
outra lingua. Assim como existe uma preocupacao naturalizada com o inglés também dentro
do campus, que ¢ um perfil rural; um perfil bem especifico. Entdo, assim, nos temos perfil de
aluno que ndo vé€ isso em lugar nenhum dentro da cidade; da comunidade, e ndo estd vendo
também na escola em que tem a disciplina. Entdo, isso para mim ainda ¢ um problema, né,
mas o aluno ainda n3o vé€ isso como um requisito. Seria interessante, entdo, dos alunos
conhecerem a Libras antes dela entrar como disciplina. E ai através do campus em si... Eu
ndo tenho um banheiro com identificagdo em Libras, eu tenho braile em alguns pontos ¢ ai eu
nao tenho aluno cego para usar o braile atualmente, mas eu também nado tenho Libras.
Entendeu? Entdo, essa falta de relagdo do signo, da imagem, da relacdo alfabética ali, isso me
incomoda. Eu ja coloquei, mas ¢ uma coisa que incomoda. Entdo, tem que fazer assim: todas
as plaquinhas do campus nas portam tem que ter o direcionamento. Ah, mas os alunos ja
conhecem, mas ndo para os alunos so, t€ém que ver a inclusdo como um todo. Cadé os alunos
que nao sao surdos? Eles tém que ver a forma que se escreve. Ah, ¢ assim que se escreve sala
da Coordenagdo de Ensino. E assim, ir se adaptando. Num processo de alfabetizagdo com
outra lingua. Isso ¢ mais um meu eu, pedagdgico, gritando assim: falta aqui, falta ambiente
inclusivo, mais amplo, com a possibilidade de sinalizar esses espagos, etc.

20. No periodo de atividades pedagodgicas nao presenciais, em funcao da pandemia causada
pela Covid-19, como se deu o atendimento dos académicos surdos do campus?

Resposta: Como os demais, com momentos sincronos e o intérprete acompanhando todas as
acoes. Ele estava se formando nesse periodo, entdo, eu acompanhei s6 o final. Na defesa dele
de TCC tinha a intérprete 14, fazendo o trabalho reverso, se ¢ que a gente pode dizer isso. A
intérprete acolhia em Libras a demanda do aluno e traduzia para as pessoas ali, para que elas
pudessem entender. Nao temos professores fluentes em Libras para atuarem junto com os
alunos, somente uma professora. Entdo sinto falta disso com os professores, deles saberem
Libras para conseguirem dar pelo menos um “Boa Noite”, por exemplo. Isso ¢, as relacdes
pessoais que acontecem com 0s outros alunos e ndo tem com o surdo. A intérprete, entdo, era
incluida dentro de cada disciplina do moodle que ele fazia para ter o acompanhamento com
este aluno. E a professora de AEE anterior trabalha junto com a intérprete, sempre num
trabalho colaborativo. Tendo, entdo, um aparo geral. Antes tinham revezamento, tinha mais
aulas e a demanda era maior. Agora, ndo tem momento sincrono, mas o ambiente esta 14, ele
existe. E a grande preocupacao ¢ como este material era exposto. Usa o0 AVA, mas nao sabe
como o material ¢ disposto, como os professores t€ém se preocupado em fornecer um material
que ¢ possivel ser acessivel, através do recurso do moodle.

21. No retorno das atividades presenciais, apos o periodo de aulas remotas em funcao da
Covid-19, foi pensada alguma acdo pedagodgica para fortalecer a aprendizagem dos
académicos surdos quanto aos conhecimentos curriculares que ficaram em defasagem no
periodo pandémico?

Resposta: Nao se aplica, porque ele ja estava defendendo o TCC e retornou num outro curso
que ja estava presencial. Entdo, ele voltou para um curso ja presencial e até entdo suas
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dificuldades sao minimas, porque ja teve todo um trabalho feito anteriormente.

22. Quais acdes no ambito do ensino, pesquisa e/ou extensdo, que contemplem a dimensao
das culturas, politicas e praticas para o processo de inclusdo, foram ou estdo sendo realizadas
pelo nucleo e/ou por outros setores do campus que tenham como objetivo a permanéncia do(s)
académico(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

Resposta: Nos temos uma voltada para o AEE, que acabou de ser aprovada pela FAPES. Nao
¢ especifica para o aluno surdo, mas o contempla. Que ¢ a observagdo do AEE e a
implementa¢do de agdes voltadas para a inclusdo. Foi recentemente aprovada, com dois
bolsistas, sendo um produto do mestrado de uma servidora mais voltada para a inclusdo e um
outro voltado para transtornos especificos. Temos também a implementa¢do da monitoria, que
esta ligada ao AEE. Desta forma, sendo vinculado ao aluno surdo. O NAPNE em si, na
coordenacdo que eu estou hoje, ndo estd direcionado a nenhum programa especifico para
deficiéncias ou transtornos especificos, mas sim como um todo. A especializagdo requerida
para atuar com estes alunos da Educagdo Especial, parte do principio do profissional. A
legendagem ja existiu, mas hoje ndo esta acontecendo, assim como o curso de Libras. Mas ha
também a escrita cientifica. O NAPNE assumiu hoje o estudo de caso, como metodologia de
acdo. Entdo, todo aluno que chega pra gente ¢ um estudo de caso. Tem estudo de caso da
surdez com esse aluno, por exemplo. E especifico para cada aluno, para entender o aluno
individual e n3o a condigdo dele. E estudar os sujeitos. E isso se torna um grande diferencial.
E com este aluno, ¢ ainda mais, pois ele estd em nosso campus hé mais de 6 anos. Isso &, ele
esta conosco a muito tempo nos ensinando a conviver com ele e a aprender com ele, o que
favorece até mesmo o nosso trabalho. A questdo que mais influencia o trabalho do NAPNE ¢
o estudo de caso, que nos permite entender cada sujeito dentro de suas habilidades; suas
possibilidades e singularidades.

IV. D. Coordenadora Participacio
1. O que vocé compreende por inclusdo em educacdo, quando se trata da Educacao Especial?

Resposta: Eu vou pensar o conceito de Inclusdo trazendo a ideia do acesso e a
democratizagdo do ensino para todos os estudantes com suas distintas questoes,
particularidades, singularidades. Quando eu penso para os alunos da Educa¢do Especial, eu
estou pensando numa escola que consiga dar conta de atender este estudante, considerando
ndo apenas suas dimensdes de aprendizagem e de formagdo dentro de uma perspectiva
integral, mas que dé conta, de fato, de garantir pertencimento deste estudante no campus. E
pertencer seria, conviver e se relacionar com aquilo que a escola tem por oferecer: questdes
relacionadas as aprendizagens, relacionamentos interpessoais, as vivéncias que o campus
propde. Entdo, eu acho que passaria por esta dimensdo. A palavra pertencimento me agrada
neste sentido; de se sentir fazendo parte e transitar com as liberdades que todos os estudantes
deveriam ter participando dos processos formativos em suas distintas possibilidades.

2. No cenario nacional, existem politicas publicas que versam sobre a inclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial no contexto educacional. Vocé as conhece? Se sim, qual a
importancia destes instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Eu conhego muito pouco, talvez, das legislagdes. Foi como eu falei a pouco tempo
no grupo de estudos, quando a gente foi estudar a Politica Nacional da Educagao Especial, eu
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nunca havia lido; tinha lido apenas fragmentos. Entdo, eu acabo conhecendo mais os
documentos institucionais, que sdo construidos e amparados nas legislagdes que existem.
Agora, com profundidade no sentido das discussdes € compreensdao que outros colegas tém,
eu acredito que ndo. Embora, eu considere que eu tenho conhecimento das normativas e
resolucdes do proprio IFES que se amparam nestas normativas nacionais. Entao, eu acho que
conheco pouco, mas entendo que ¢ fundamental mesmo. Eu acho que a medida que a gente
tem normativas, a gente acaba assegurando o compromisso que o Estado e as instituicdes
acabam assumindo no sentido de garantir essa inclusdo. Eu acho que ndo passa mais por
questdes que sdo escolhas pessoais, escolhas da gestdo, escolhas entre aspas, ou escolhas e
compromissos de quem estd no campus neste momento. Eu acho que ¢ uma forma de garantir
acessibilidade como um compromisso mesmo, do Estado e institucional. Entdo, sem essas
prerrogativas eu acho que a nossa atuagao fica muito fragilizada; no sentido de ndo conseguir
consisténcia. Eu acho também que elas sdo importantes no sentido de assegurar a execugao
das acdes inclusivas. Entdo, quando a gente precisa contratar um profissional e fazer
requisicdo, a gente se ampara nestes instrumentos legais. Eu acho que eles dao corpo ao nosso
compromisso de tentar efetivar acdes inclusivas. Entdo, eu acho que eles s3o, assim,
fundamentais.

3. Quais valores vocé considera fundamentais para a efetivacdo do processo de inclusdao de
alunos com deficiéncia?

Resposta: Participacdo. Acesso. Garantia de direitos. Reconhecimento desses sujeitos como
capazes de aprender e se desenvolver. Garantia de direitos e aprendizagem. Construgdo de
autonomia. Autonomia e liberdade. Liberdade no sentido de conseguir transitar; no sentido de,
efetivamente, garantir essa participagdo nos processos educacionais. Tem uma questdo que
também acho importante: dar voz; ouvi-los. Eu também acho que isso ¢ uma questdo
importante. Acho que seria essa integragdo neste processo da propria gestao das discussdes.

4. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o processo de inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial? Se sim, ¢ possivel me dizer qual(is) e o que
ela(s) orienta(m)?

Resposta: E importante dizer que as normativas que eu conhego dentro da institui¢io, elas
sdo recentes. Entdo, logo que saiu a legislagdo para acdes afirmativas de pessoas com
deficiéncia para as institui¢des federais que foi em 2016, ndo me recordo agora. Foi no final
de 2015, 2016. No FONAPNE, comegou a sistematizagdo de um documento que foi a
primeira resolugdo que eu conhego... E porque na realidade, eu entendia, naquele momento
em que eu estava no IFES iniciando, que existia um principio, uma diretriz, um compromisso
do IFES com o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, mas ndo tinham documentos
especificos que tratam disso. Entdo, a primeira resolucao ¢ de 2017 , que ¢ a Resolugdo n°® 34
que trata deste processo de identificagdo e de acompanhamento dos estudantes com
necessidades especificas; publico-alvo da Educagdo Especial. Logo na sequéncia, acho que
em 2016 também, a resolugdo n° 55 que trata dos processos de identificacdo,
acompanhamento, atendimento e certificagdo dos estudantes, ela foi também construida e
acabou dando mais corpo a esta primeira resolucdo. Tanto ¢ que nessa primeira resolucio a
gente nem fala muito dela, mas existem questdes que sdo equivalentes. Entdo, essas
documentagdes tratam desses processos de identificacdo, acompanhamento, atendimento e
certificagdo para os estudantes com necessidades especificas. Existem também resolucdes
especificas dos cursos, como da pds-graduagdo. Eu acho que... Nao ¢ especifica, por exemplo,
da Educacdo Especial, mas na pds-graduagdo eu sei que tem um documento que fala sobre as
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acoOes afirmativas e eu imagino que tenha questdes da Educagdo Especial. Mas esta ¢ uma
resolugdo que eu ndo tenho muito conhecimento. Entdo, eu acabo conhecendo esta mais
especifica. [...] A Resolu¢ao n® 55 ¢ uma resolucao que contempla todas as modalidades de
ensino ofertadas pelo IFES.

5. O que vocé entende por acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior?

Resposta: Eu acho, de certo modo, que sao conceitos que se distinguem e se complementam.
Eu estou pensando no acesso como a possibilidade de vocé tentar eliminar barreiras que
favorecam o ingresso; a participacao dos estudantes nas instituigdes de ensino, que ¢ o que a
gente esta falando em especifico. Entdo, eu penso neste acesso como essa abertura; essa porta
de entrada no sentido de eliminagdo dessas barreiras. Mas este acesso também como algo que
¢ cotidiano e que de algum modo colabora para essa permanéncia. Eu acho que o que ha de
semelhante ¢ o compromisso firmado no sentido de eliminar barreiras. E eu estou pensando
esta permanéncia como possibilidade de participagdo; de formagao; de aproveitar este espago
institucional como espago que de fato garanta o desenvolvimento e aprendizagem. A
permanéncia estou pensando por este viés.

6. Existem politicas publicas que tratam especificamente do acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior. Vocé as conhece? Se sim, qual a importancia destes
instrumentos legais para a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Resposta: Entdo, a lei que eu estou falando ¢ a lei que recebe este adendo em 2016, mas ela ¢
anterior. Entdo, a lei de acdes afirmativas j& existia, mas ndo fazia este recorte das pessoas
com deficiéncia. Entdo, ¢ interessante, a minha formacdao nao é em educagdo, ¢ ai, uma
questdo que ¢ importante dizer ¢ que toda a minha aprendizagem se deu em contexto de
trabalho, quando eu estou pensando na acao da Educacdo Especial. Entdo, as vezes, eu posso
me basear em algumas percepgdes que podem ser até equivocadas, mas, por exemplo, eu
imagino que pelo proprio processo de escolarizacdo ao longo dos anos, tomando por
referéncia desde a Educacao Infantil, e pelo que a gente visualiza no Ensino Superior, ¢ como
se a participagao dos estudantes com deficiéncia s6 vai caindo, com o passar das séries. Entdo,
eu acho que assegurar essa participagdo por meio de a¢des afirmativas nos cursos superiores ¢
fundamental porque ¢ mais uma tentativa de eliminar uma barreira, e de trazer a garantia
desses processos de acesso e de inclusdo nas proprias universidades. Porque, por exemplo,
quando eu fiz a graduacao, eu ndo me lembro de visualizar, na universidade, estudantes com
deficiéncia. Nao sei como esta hoje, assim, mas tomando por referéncia aquilo que a gente viu
e 0 que a gente vé€, existem mais estudantes com deficiéncia nas universidades. E eu acredito
que isso também esta intimamente relacionado as agdes afirmativas. E uma percepgio. Entdo,
eu acho que garante mais espagos de entrada mesmo. Sem esta legislagdo, a gente teria muito
menos estudantes.

7. Vocé sabe se o IFES adota alguma medida institucional para garantir o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior?

Resposta: De acesso a lei federal. Esta lei ¢ critério de seleg¢do. E a permanéncia, eu acho que
passa pela atua¢do dos compromissos nos NAPNEs das a¢cdes da Educagdo Especial. Entao,
eu acho que seria isso.

8. Existe alguma normativa institucional que versa sobre o acesso e permanéncia dos
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estudantes publico-alvo da Educacao Especial no Ensino Superior? Se sim, ¢ possivel me
dizer qual(is) e o que ela(s) orienta(m)?

Resposta: Eu estou entendendo que a resolucdo que o IFES tem, que ¢ a Resolugdo n°® 55, ela
acaba contemplando os estudantes do Ensino Superior também, ja que ela nao faz nenhum
recorte para nivel ou modalidade de ensino. Entdo, eu entendo que sim. E além disso, os
projetos de curso dos ultimos anos existiram discussdes neste sentido. E existem ainda... De
se garantir as previsdes legais do acesso, do acompanhamento, do atendimento e também das
certificagdes, nos projetos de curso; nos PPCs. Eu acho que seriam estes dois instrumentos.

9. Quando e como se deu o processo de implementagao do NAPNE do campus?

Resposta: Quando eu cheguei no campus o NAPNE ja existia. Ele ¢ anterior a minha entrada.
Por exemplo, eu entrei em 2014, mas eu ndo sei se ele comecou a existir em 2014 ou ndo.
Entdo, pode ser que ele seja do ano de 2014. Eu ndo me lembro. O que me ocorre aqui agora,
0 que eu lembro, ¢ de ter visto, na época em que eu estava chegando no NAPNE, portarias
que falavam deste processo de implementagdo. Ai eu ndo sei dizer se era de 2014, ou de 2013.
Entdo, eu ndo acompanhei muito. Agora, o que eu lembro das conversas que existiam ¢ que o
nucleo tinha muito mais um compromisso de nos aproximar dessas discussdes da Educagao
Especial por meio de acdes de sensibilizagdo porque a gente ndo tinha estudantes no campus.
Mas eu acho que ele ndo ¢ de 2014. Eu acho que o NAPNE do campus ¢ anterior. Eu acho.
Agora, o ano eu nao sei dizer, ndo sei como foi essa discussao, como se deu isso.

10. Atualmente, o NAPNE estd ligado hierarquicamente a qual setor dentro da estrutura
organizacional do campus e existe algum documento que orienta o seu funcionamento? Se
sim, pode me informar qual € o que ele diz.

Resposta: Hoje, no fluxograma do IFES, os NAPNEs estao ligados a Dire¢ao de Ensino. E
ainda ndo ¢ um setor. Ele se diferencia do setor, pois a gente ndo pensa necessariamente na
lotagdo de profissionais dentro destes ntcleos, ainda que tenha intérpretes de Libras, pessoas
que, de algum modo, ficam vinculados a ele. Ele ndo ¢ um setor, mas, talvez, até ja esteja
tomando forma com os ultimos anos. Mas ele ¢ ligado a Direcdo de Ensino e existe o
regimento interno do NAPNE que vai nortear o seu funcionamento, desde estrutura,
composi¢ao, objetivos, compromissos, diretrizes, questdes relacionadas a propria organizagao
burocratica mesmo; mandato, né, da gestio. Entdo, existe este regimento. E um documento
padrio para todos os campi. E um documento do Instituto Federal do Espirito Santo.

11. No atual momento, como o nucleo esta organizado, como ¢ a sua estrutura fisica e quais
sdo os profissionais que atuam nele? Se possivel, diga a quantidade de espagos fisicos,
materiais € equipamentos que o nucleo dispde e quanto aos profissionais, quais os cargos,
funcdes e se sdo terceirizados, substitutos ou efetivos.

Resposta: Hoje o nucleo tem sua estrutura especifica para a realizagdo do trabalho. Nos
temos, entdo, duas salas. Uma sala mais de trabalho administrativo. A sala onde a gente se
retne, onde a parte burocratica do trabalho também ¢ encaminhada. Nesta sala a gente tem um
espaco reservado para o coordenador do NAPNE que ¢ tradutor intérprete de Libras. E uma
sala que eu acho também que poderia ser acompanhada por outros profissionais, mas que, no
momento, ¢ mais ocupada pela coordenagdo e hoje nds temos ali os tradutores intérpretes de
Libras. E uma outra sala que ¢ uma sala de atendimento, que ¢ a sala de recursos. Nesta sala,
nods temos computadores, materiais pedagodgicos, mas eu nao consigo listar, Gabriel, com
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muita precisdo todos materiais que a gente tem ali; a gente tem impressora braile, tém papel
para esta impressora, tem lupa eletronica, tem teclado ampliado... Entdo, assim, tem esses
materiais que agora eu nao consigo dizer. Mas tem, de certo modo, uma estrutura de materiais
disponiveis, mas tem materiais, por exemplo, que nos nunca utilizamos no campus. Quando o
nucleo foi fundado no campus anterior a minha chegada, tem alguns materiais que, na época,
a reitoria fez um levantamento, mas eu ndo estava no campus € ndo sei exatamente como foi
feito, mas foi disponibilizado para todos os NAPNEs do IFES. S6 que materiais que a gente
nem sabe efetivamente como esta a qualidade porque ndo usa. Tem também notebooks; nds
temos dois notebooks no NAPNE. Entdo, existe uma estrutura ¢ de certo modo 1a tem os
materiais de suporte para o atendimento dos estudantes.

Para a parte de recursos humanos, a gente tem hoje no NAPNE profissionais que... Embora o
NAPNE, hoje, ndo seja um setor, nds acabamos tendo profissionais que t€ém uma agdo muito
direta com o nucleo, que ¢ o tradutor intérprete de Libras que ¢ efetivo. Nos temos tradutor
intérprete de Libras no campus desde 2016, 2017... Agora estou em divida. Mas existe, entdo,
um profissional efetivo, vou chamar assim, lotado no NAPNE. E hoje n6s temos também um
tradutor e intérprete de Libras que ¢ terceirizado. NoOs ja tivemos dois profissionais
terceirizados aqui no campus, até para garantir revezamento, enfim, mas hoje por conta de
questdo orcamentdria, de recurso, a gente acaba tendo apenas um. Entdo, nos temos no
NAPNE esses dois intérpretes de Libras, professor de AEE; e o professor de AEE hoje, ele
esta na vaga de professor substituto no campus. E um desejo nosso que este profissional seja
um professor efetivo; e lutar por uma vaga de concurso mesmo. Além disso, nos temos agora
profissionais que a gente costuma dizer que tem, de certo modo, uma atuacao voluntaria. Falo
voluntaria porque sdo profissionais que sdo lotados em alguma outros setores, mas que
participam do nucleo. E ai entra tanto outros profissionais que sdo técnicos administrativos,
quanto os docentes. Os técnicos administrativos sdo todos efetivos. Nos temos psicologo,
auxiliar de enfermagem, pedagoga, ja falei do intérprete de Libras e a Dire¢cao de Ensino que
participa das reunides. E ai nds temos também docentes efetivos, uma de matematica, outro de
portugués, um da mineragdo, uma arquiteta e urbanista que ndo ¢ efetiva, uma professora da
Educagao Especial efetiva, uma estagiaria de contrato temporario, o diretor de administragao
do campus, um docente efetivo de educagdo fisica e nds temos uma estudante também do
curso de licenciatura em geografia. Entdao, no NAPNE a composi¢ao ¢ formada por técnicos
administrativos, docentes e estudantes. Entdo, a ideia € essa: nos temos hoje profissionais que
sao lotados s6 com atividades da Educagao Especial e outros que também tem acdo em outros
setores. Entdo, dentro do nucleo, entdo, ndés temos uma equipe que ¢ heterogénea na sua
formagdo, mas com participagdes também que sdo muito distintas. A gente sabe que tem
profissionais que estdo mais vinculados ao cotidiano das acdes do NAPNE, que sdo aquelas
pessoas que no dia a dia. estdo mais atentas ao trabalho, acompanham, discutem; fazem mais
este trabalho de certo modo multidisciplinar, pois tem varios colegas acompanhando as agoes.
E dentro do NAPNE também nos temos profissionais que t€ém uma atuacao que acaba sendo,
algumas vezes, a partir das demandas que o NAPNE vai trazer, de apoio, e os outros que
embora estejam na portaria no NAPNE nao tem nenhuma participacdo muito efetiva. Entdo,
isso acaba acontecendo. Desses profissionais que estdo no NAPNE, alguns deles t€ém uma
formacgdo mais voltada para a parte da Educacao Especial, como ¢ o caso do tradutor e
intérprete de Libras, da professora de AEE, da professora de Educagdo Especial, que tem
pesquisado questdes da area da Educacao Especial. Nos temos também um docente que agora
estd fazendo doutorado na é4rea da Educacdo Especial. Entdo, alguns profissionais ali, eles
acabam tendo uma formagdo também mais voltada para a Educagdo Especial. O que nao
significa necessariamente que a formacdo ¢ suficiente para garantir a participagdo efetiva no
NAPNE. Nosso grupo de trabalho ¢ heterogéneo e a sua participagao ¢ bem diferente. Tem
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um grupo que ¢ mais atuante, tem um grupo que ¢ mais de apoio e tem um grupo que nao tem
uma atuagdo tao significativa no nicleo. Eu entendo que o intérprete de Libras tem formacgao
na area da surdez, mas eu acho que os demais ndo. E logico, tem essa formagcdo
institucionalizada e tem essa formagdo... O trabalho também ¢ formativo. E importante a
gente considerar isso. Mas eu acho que os outros profissionais que de algum modo tem um
olhar diferenciado, se deram mais por experiéncia do trabalho. A professora de AEE, eu nao
sei dizer se ela tem essa formacdo especifica na area da surdez. Eu ndo sei. Ela domina, né¢,
ela ¢ fluente em Libras, mas ndo sei se seria suficiente para considerar que ela tem uma
formacdo na area da surdez; talvez sim. Mas que eu saiba, além da formagao dos intérpretes
de Libras, no mais eu ndo sei dizer. H4 mais formagdes a partir das experiéncias de trabalho.
O trabalho também ¢é formativo. E importante considerar isso.

12. A atuacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas se
constitui como unica agdo do Instituto para a inclusdo das pessoas com deficiéncia?

Resposta: Entdo, eu vou dizer que ndo, entendendo, por exemplo, que hd uma legislagdo que
prevé a acessibilidade e a reserva de vagas no processo seletivo. Para além disso, dessa
previsdo legal, todas as outras atividades que acabam acontecendo na area da inclusdo, de
certo modo acabam passando pelo NAPNE. O NAPNE, acho que seria o unico... Todas as
acdes de certo modo sdo acompanhadas pelo NAPNE mesmo. E tem o processo seletivo, né,
que a gente acompanha, mas tem uma equipe que de certo modo acaba sendo responsavel por
esta organizacdo. Pensando na certificagdo por terminalidade especifica também, quando tem
um caso, né, sei 1a, a gente encaminha todos os documentos, ¢ ai o Registro Académico ¢
responsavel por encaminhar essas demandas que sdo mais formais. Nao estd ligado ao
NAPNE, mas entendo que este outro setor participa também. Eu vou dizer, entdo, agora
pensando nesta logica, que héa alguns tipos de acompanhamento, de olhares, de cuidado, de
aten¢do, que a gente pode acabar ndo percebendo no dia a dia., mas eu estou pensando, por
exemplo, no olhar cuidadoso das meninas da portaria que observam os alunos que passam por
ali, também os estudantes do NAPNE, eu acho que também passa por este viés. Um olhar
cuidado e atento para as demandas da Educagao Especial e ndo necessariamente nesta ligagao
com o NAPNE. A biblioteca, que teve alguns didlogos, ndo s6 neste momento, mas em outros
sobre algumas preocupagdes, né, para se garantir, por exemplo, o uso da biblioteca pelos
estudantes do NAPNE. Entdo, de um modo geral o NAPNE tem uma for¢a muito grande, mas
eu acho que pode escapar alguma coisa e a gente acaba nao dando conta nestes outros setores
ai.

13. Quais s3o os principais desafios politico-pedagogicos vivenciados pelo NAPNE, hoje,
com relagdo ao processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial?

Resposta: Eu acho que, hoje, uma dificuldade muito acentuada que a gente tem diz respeito,
de certo modo, aos tempos institucionais e as demandas institucionais mesmo. A gente tem
ouvido, por exemplo, do docente, que ¢ aquele que tem uma atuacao mais direta; na linha de
frente com o estudante, cada vez mais tem sido acentuado sobre a dificuldade de realizar esse
atendimento; acompanhamento, e atender as necessidades dos estudantes com necessidades
especificas em decorréncia da dificuldade de espaco de planejamento, tempo de
atendimento... Entdo, eu fico imaginando, assim, que tem questdes relacionadas ao préprio
tempo institucional, da organizacdo, da rotina escolar, né, porque as coisas acabam
acontecendo com muita velocidade, que acabam impactando nesses processos de atendimento
aos estudantes. Entdo, eu acho que essa ¢ uma dificuldade, que ¢ uma dificuldade
institucional, que passa também por uma questdo de recursos humanos, porque a gente

131



gostaria de ter mais profissionais nesta equipe: professor de Libras, profissional de
fonoaudiologia... Entdo, profissionais que de certo modo poderiam encorpar as nossas agoes.
Se a gente tivesse hoje um pedagogo apenas no NAPNE, eu acredito que as coisas poderiam
fluir com muito mais velocidade, até, como mais naturalidade, né, no sentido de ser este
apoio... Entdo, eu acho que ha uma caréncia, de certo modo, de profissionais, € isso também
impacta no atendimento aos nossos estudantes. Eu acho que a propria questdo de formacao
também, tanto dos membros do NAPNE, mas da formagdo dos colegas do campus, né, que
por vezes podem ter um olhar distorcido e equivocado de algumas questdes relacionadas a
Educagao Especial, que no final acaba impactando também nesse processo de atendimento. E
eu ndo sei se isso entraria no projeto politico pedagdgico, eu ndo sei se a minha resposta esta
indo ao encontro do que vocé estd chamando... por que eu ndo tenho, as vezes, alguns
conceitos muito claros, mas eu acho que isso também faria parte e impactaria neste processo
de atendimento. Ah... Questdes relacionadas as vulnerabilidades que algumas familias trazem,
né, porque o estudante, ele... De certo modo a politica publica educacional ela ¢ um suporte,
mas a gente precisa fazer rede com outros tipos de politicas que no municipio de Nova
Venécia sao muito fragilizadas e eu acho que acaba impactando também. O proprio acesso a
saude, os acompanhamentos clinicos quando sdo necessarios sao bem fragilizados, que ¢ de
certo modo tocam aqui; e eu ndo sei se dentro da nossa logica a gente também tem uma
fragilidade de fazer contato e estabelecer uma rede bem segura. Eu acho que a escola também
tem um pouco essa funcdo. Eu acho, por exemplo, que na medida que nos temos um niicleo
hoje, mas que ndo tem uma previsdo, né, institucional, de lotacdo de profissionais neste
nucleo, isso de certo modo ja ¢ um problema, né, porque hd uma intengdo, hd um olhar dentro
dos principios, das diretrizes; existe um compromisso estabelecido com a educagdo, inclusive
com a Educagdo Especial, mas que a gente ndo tem, por exemplo, uma garantia desses
profissionais no campus. Entdo, isso ¢ um complicado. A gente hoje tem um professor de
Atendimento Educacional Especializado, mas que a depender de como as coisas andam corre
o risco de a gente ndo ter em determinado momento. Porque hoje ele ocupa a vaga, por
exemplo, de um professor efetivo na condigdo de professor substituto. Entdo, de certo modo,
eu acho que existe uma caréncia, né, de estrutura, ai eu falo principalmente de recursos
humanos. Eu sei que o espaco fisico ¢ importante, porque tem campus no IFES que me parece
que ndo tem espagos como a gente tem aqui, mas essa parte dos recursos humanos ¢
fundamental para as coisas acontecerem. Entdo, eu acho que parte um pouco disso. O tempo
institucional ¢ um tempo que ndo permite, por exemplo, espagos formativos mais ampliados.
A gente sabe que nds temos colegas que possivelmente gostariam de participar de agdes
formativas no nucleo, mas que nem sempre tém essa possibilidade assegurada. Tem outros
também que eu acho que passam por questdes de ordem pessoal, né, a pessoa nao se sente
contemplada, motivada, ndo busca. Mas acho que tem um pouco deste funcionamento
institucional que dificulta algumas a¢des do nucleo.

14. De acordo com os dados obtidos através da Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a
Informacdo da Controladoria Geral da Unido, existe(m) aluno(s) surdo(s) neste campus
matriculado(s) no Ensino Superior. Vocé pode me informar quantos sdo, o ano de ingresso, se
o ingresso se deu por meio das cotas destinadas as pessoas com deficiéncia, o género, o(s)
curso(s) em que esta(ao) matriculado(s), se €(sdo) usuario(s) da Libras e que tipo de
comunicagdo utiliza(m)?

Resposta: Nos temos apenas dois. Nos temos estudantes no curso superior de Engenharia
Civil, que ¢ uma mulher adulta, ano de ingresso 2019 e ela entrou pelas vagas de acdes
afirmativas. Nos temos um outro estudante, que ¢ um homem adulto e entrou no curso de
Licenciatura de Geografia no ano de 2018. Ele entrou também pelas agdes afirmativas na vaga
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reservada para pessoas com deficiéncia. Entdo, sdo dois estudantes surdos que sdo usuarios da
Libras. E ai, ndo sei se interessa também, mas nos temos na Engenharia Civil dois estudantes
com deficiéncia auditiva que ingressaram no ano de 2020, mas ndo sdao usudarios da Lingua
Brasileira de Sinais. Até¢ onde eu sei, com o conhecimento que eu tenho, a estudante de
Engenharia Civil se comunica basicamente pela Libras. Imagino que no dia a dia., no
convivio com vdrias pessoas que ndo sdo usudrias da lingua de sinais, vai encontrar algumas
estratégias de comunicacdo. Mas a fluéncia dela mesmo ¢ na Lingua Brasileira de Sinais. E o
outro estudante da Geografia, ele ¢ fluente na Libras e na lingua portuguesa. Ele usa aparelho
auditivo e de certo modo consegue se comunicar com muita fluidez com pessoas que nao sao
usuarias de Libras.

15. Quais profissionais atendem as demandas especificas de aprendizagem do(s) estudante
surdo(s) no campus? Se possivel, pode me dizer qual a formagao destes profissionais.

Resposta: Esses estudantes sdo atendidos pelos docentes, né, e até onde eu sei eles nao tém
formag¢do na area da surdez. E ai, noés temos também o acompanhamento que se da
principalmente pelo intérprete de Libras, que também estabelece, né, esse didlogo com os
professores para as atividades, inclusive para o planejamento, para as atividades pedagogicas,
atividades de ensino. E o professor de AEE que acompanha mais o estudante da Geografia e
ndo a aluna da Engenharia Civil. Entdo, basicamente, os profissionais da linha de frente sdo os
intérpretes de Libras e professores. E o professor de AEE que ¢ um suporte ali no
atendimento, mas mais com um estudante. E ai, no caso de suportes que serdo necessarios de
outros profissionais, eles ndo necessariamente dizem respeito as necessidades especificas da
surdez, por exemplo. Ah, eu estou pensando quando ele vai procurar a enfermagem, o setor de
psicologia, esse acompanhamento esta dentro do programa de acompanhamento universal
destinado a todos os estudantes do campus. Nao que seja especifico da necessidade especifica
da surdez.

16. Quais as adaptagdes ou flexibilizagdes curriculares sdo adotadas para atender as demandas
especificas de aprendizagem do(s) estudante(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

Resposta: Eu posso considerar adaptacdo a mediacdo da comunicagao por meio do intérprete
de Libras. Entdo, isso ¢ uma condi¢do, na verdade, nas disciplinas, nos momentos de aula, nos
atendimentos, quando necessario; sempre existe essa presen¢a do tradutor e intérprete de
Libras. E ai, eu acho que outras adequagdes curriculares que acabam acontecendo se ddo nos
processos avaliativos. Ja aconteceu, ndo sei se hoje acontece, por exemplo, a avaliacdo ¢
dividida em mais de um momento, tempo estendido para realizar uma avaliacdo quando
necessario, extensao do semestre letivo, né, para além daqueles seis meses previstos na
organizag¢do institucional costumeira. Neste caso, a gente tem um semestre em que o tempo de
aprendizagem nao foi suficiente para o tempo previsto para aquele espago de 6 meses nao foi
suficiente para a aprendizagem do estudante. Entdo, percebendo que podem existir avangos o
semestre acaba sendo dilatado, E ai, ja tivemos casos que ja se estenderam por alguns meses €
outros mais de dois semestres além do semestre previsto. No sentido de ndo perder, de
aproveitar um caminho j& construido. Adaptagdes, né, eu imagino, pois isso ¢ orientado aos
professores, adaptacdes de materiais para sala de aula com recursos mais visuais. Eu imagino
que isso pode acontecer em algumas disciplinas. Adaptagdo de material para ficar mais
acessivel mesmo para esses estudantes. Entdo, eu acho que ¢ isso. Mas eu acho que a figura
principal mesmo dentro do que eu visualizo ¢ o intérprete de Libras, que consegue estabelecer
o didlogo com o professor para garantir mais acessibilidade para o estudante. Eu acho que
existe um movimento também em relagdo a tradugdo de materiais para Libras. Quando eu
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digo que existe um movimento, € porque eu acho que acaba nao sendo possivel ou nao tem
sido possivel com mais frequéncia para os nossos estudantes. Tanto na Engenharia Civil pelas
dificuldades de acesso a conteudos, livros, textos, que nao estdo traduzidos ali, mas existem
alguns professores, até onde eu sei, que ja tem algumas aulas traduzidas, que tentam de
alguma forma tornar aquele conteudo acessivel para os estudantes através de videoaulas, né,
mas ndo ¢ uma regra, até¢ onde eu sei. Entdo, eu acho, por exemplo, que ainda muito do que
esse estudante acessa acaba sendo pelas vias tradicionais; e isso, de certo modo, pode ser mais
uma barreira para a formag¢ao. No curso de Geografia ja houve uma busca, né, de materiais em
algumas disciplinas para videoaulas, né, acessiveis em Libras, por meio de contato com o
INES ou até mesmo de alguns materiais disponibilizados ali no YouTube. Eu acho que
algumas gravacdes também foram realizadas no periodo da pandemia, que eu nao sei se sao
aproveitadas agora, mas imagino que sim. Entdo, existe um movimento construido, mas que
também eu acho que ndo ¢ mais possivel ampliar pela caréncia de recursos humanos, pelo
tempo institucional, por algumas problematicas que sdo vivenciadas no cotidiano da escola.
Mas eu acho que, talvez, na maioria das vezes, tradicionalmente o material acessado por esse
estudante, ¢ na lingua portuguesa.

17. Como ocorre o processo de avaliagdo e certificacdo de estudantes surdos do Ensino
Superior do campus?

Resposta: O processo de certificacao, Gabriel... E ai, ¢ importante dizer que nds nao tivemos
ainda nenhum estudante surdo que concluiu o Ensino Superior. Mas o processo de
certificagdo, de certo modo, vai acompanhar o rito dos demais estudantes que nao sao
publico-alvo da Educagdo Especial. Entdo, ndo teria uma diferenciagdo quanto ao processo; a
certificagdo em si. A diferenciacdo que existe esta na propria trajetéria de formagao deles, né,
que vai ao encontro, talvez, das adaptagdes; adequagdes. Depende bastante. E quanto a
avalia¢do, e novamente eu falo, até onde eu entendo e acompanho, né, porque meu trabalho
ndo ¢ tdo na linha de frente; tdo proximo desses estudantes, nos processos de avaliagdo ele
também vai ao encontro das propostas das necessidades de adaptacdo a depender de cada
disciplina e da necessidade que o estudante apresentar naquele momento. Mas existe um
movimento, um cuidado, uma conversa, um didlogo, também no sentido de garantir que os
processos avaliativos sejam acessiveis para esses estudantes. Quando falo deste movimento, ¢
no sentido de considerar que na surdez existe uma realidade, né, de certo modo, que atravessa
esse processo de aprendizagem do estudante; que a condi¢cdo do estudante ser surdo e isso €
considerado como um elemento, de certo modo, que precisa ser pensado para garantir esse
processo avaliativo acessivel. Entdo, a se pensar a avaliacdo para a turma, né, existe um olhar
de que pode ser que aquele estudante precise de adaptagdes nos instrumentos, a presenga do
intérprete de Libras... Agora, novamente, eu ndo sei se isso acaba fazendo com que todo o
processo de avaliagdo seja necessariamente adaptado. Eu acredito que ndo. Eu acredito, né,
por exemplo, o instrumento avaliativo, em alguns casos vai ser semelhante, e ai a adaptacao
se d4 ndo no instrumento, mas pela possibilidade da mediacdo com o intérprete de Libras.
Esta questdo da comunicacdo mesmo. Algo que parece, por exemplo, nosso estudante da
licenciatura, talvez, a gente note mais movimento neste sentido de adapta¢do nos percursos
dele de avaliagdo. Eu acredito que na Engenharia Civil alguns instrumentos acabam se
assemelhando para os demais estudantes da turma; instrumentos avaliativos como provas,
seminarios. O que os estudantes fazem, a estudante surda acaba acompanhando com a
presenca do intérprete de Libras. Mas ha um cuidado. Eu ndo vou dizer se esse cuidado ¢
generalizado, mas ao pensar os planos de ensino para aquele semestre o professor tem uma
aten¢do um pouco maior para esses estudantes. Entdo, algumas coisas acabam acontecendo no
processo, sabe, vai se aproximando ali, e ai eu ndo dou conta, isso eu ndo sei dizer muito
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bem...

18. Existe algum procedimento institucionalizado que oriente a necessidade do trabalho
colaborativo do nticleo com as coordenagdes de curso e os docentes para favorecer o processo
de inclusao dos académicos surdos? Se sim, poderia me explicar quais s3ao e a sua
importancia.

Resposta: Eu estou entendendo que a Resolugdo n° 55 ¢ um documento que institucionaliza
todo esse processo. Entdo, eu vou dizer que sim. Mas ela ndo ¢ especifica para os estudantes
surdos. Eu ndo sei se a gente pode considerar, de fato, por exemplo, do ponto de vista dos
procedimentos que a gente adota, de serem construidas, n€, orientagdes por meio de e-mail e
até de uma orientagdo normativa. Eu ndo sei como a gente chamou na pandemia. Entre o
nucleo a gente discutiu e elaborou um documento que foi partilhado com os professores ¢ ali
tinham orientagdes de adaptagdes, né, de questdes especificas da surdez também, como teve
para outras necessidades especificas. Eu ndo sei se isso poderia ser considerado um
documento, uma normativa institucional, mas existiu uma produgdo neste sentido. E porque
ela ndo saiu por portaria, como resolucdo... Ela foi apenas como uma orientagdo mesmo. Eu
acho que foi uma orientagdo do nucleo. Nao foi nada institucionalizado via gestdo do ensino,
gestdo geral, ndo me recordo agora. Mas, agora lembrando também, que na pandemia o
instituto fez uma normativa de orientacdo para as APNPs, e teve uma normativa especifica
para as necessidades especificas. E ai contemplava também questdes para estudantes surdos.
Entdo, existem normativas nesse sentido. Mas elas sdo para, de certo modo, todos os
estudantes com necessidades especificas e essas ultimas das APNPs, que eu acho que haviam
essas orientagdes mais diretivas por necessidades especificas, que eu me recordo.

19. Quanto a demanda dos académicos surdos pela acessibilidade linguistica no campus e em
suas atividades académicas, quais agdes t€m sido institucionalizadas pelo nucleo para atendé-
las?

Resposta: Eu acho que uma acao importante do nucleo ¢ o curso de Libras, né, para garantir
acessibilidade; possibilidades de comunica¢do também com todos os alunos do campus. Eu
acho que essa ¢ uma acao importante. E ¢ importante a gente dizer também, que a gente nota
um movimento de mais alunos efetivamente interagindo com os estudantes surdos. E eu
atribuo isso também ao proprio curso de Libras. Eles ficam mais encorajados, mais dispostos,
mais abertos a aprender uma nova lingua e a gente v€ nos patios isso acontecendo. Eu acho
que o curso de Libras ¢ uma atividade importante para além dessas atividades de sala de aula,
que de algum modo eu ja mencionei antes. E essa atividade do curso de Libras contempla
estudantes e servidores. Contempla esses dois publicos ai. Servidores de setores distintos.
Entdo, eu acho que hd um movimento mesmo de sensibilizagdo neste sentido. O que eu acho
importante também considerar ¢ que atividades como essa, que ¢ o curso de Libras, que ja
aconteceram antes para servidores do campus, ainda que ela ndo nos instrumentalize, sabe, a
sermos fluentes em Libras. Eu fiz o curso de Libras, o curso basico, e eu ndo tenho o dominio
da Libras. Mas a participa¢do no curso de Libras me possibilitou uma formacdo que me
ajudou a entender um pouco melhor algumas caracteristicas da condi¢do de surdez, né, da
condicdo da pessoa surda, at¢ do ponto de vista do desenvolvimento da linguagem da
psicologia para mim € importante, me ajuda a entender e interpretar melhor alguns fenomenos
psicologicos. Isso para mim foi importante. Mesmo que eu ndo seja fluente em Libras, o curso
de Libras me trouxe alguns olhares que hoje eu acredito que me ajudam também a pensar o
que eu digo, o que eu falo, o que eu proponho quando eu penso, quando eu participo, na
verdade, dessas atividades, planejamento, adaptacdes das atividades para esses estudantes. Eu
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so estou dizendo isso, porque eu acho que em outras pessoas isso também deve acontecer.
Uma formagdo que ndo € o aprendizado da Libras. Uma formag¢ao que ¢ o olhar mais sensivel
para esses estudantes e eu acho que de algum modo toca nesta questdo na comunicagao, né,
porque como a gente percebe o outro, isso faz uma diferenca muito grande em como a gente
interage também. E para as atividades pedagdgicas, eu acho que de algum modo, talvez, esteja
contemplado no que eu trouxe antes a respeito disso; do processo de adaptagdes
pedagogicas.

20. No periodo de atividades pedagodgicas nao presenciais, em funcao da pandemia causada
pela Covid-19, como se deu o atendimento dos académicos surdos do campus?

Resposta: Nao foi algo que passou alheio. Existia dentro do Instituto, em todos os campi,
uma provocacgao neste sentido; de que nds precisamos entender que nds temos estudantes com
necessidades especificas, que sdo publico-alvo da Educacdo Especial, que trazem essas
necessidades para além de outras que podem existir por conta do distanciamento social, por
condi¢des de vulnerabilidade... Existia sim esse tipo de preocupagd@o. Como isso repercutiu
em cada campus, foi muito desafiador, né¢, mas foi possivel atender. Mas existiu essa
orientagdo. Isso também foi partilhado por meio do nticleo do campus entre os docentes.

Entdo, existiu uma sensibilidade, mas ndo me lembro o nome do documento.

Eu estou pensando aqui também, pensando numa logica de construir essa resposta,
entendendo que de certo modo o atendimento se deu a partir de frentes de trabalho. Eu fico
pensando tanto no acolhimento, no acompanhamento, nos didlogos que foram estabelecidos
com esses alunos para saber como eles estavam, como estava o proprio periodo da pandemia,
barreiras que passaram a existir a partir das questdoes do distanciamento social, porque foram
estudantes afetados ndo apenas pelo distanciamento social, mas afetados também pelo
momento em que estavamos vivendo também. Entdo, existia este tipo de olhar, acolhimento,
preocupacao, didlogo... E com relagdo as atividades da formagdo académica, houveram (sic)
tentativas de, por exemplo, garantir que algumas videoaulas fossem acessiveis com tradugado e
interpretagdo em Libras. O intérprete também fez esta mediacdo da aula, quando existia uma
aula sincrona, ele interpretava para que aquela aula fosse acessivel para o estudante. Foi
indicado para os professores que utilizassem plataformas de videoaulas que garantisse uma
melhor acessibilidade para esses estudantes. Entdo, todo esse processo de adaptagdo que ja
existia presencialmente, de algum modo ele foi transposto para essa condigdo de atividades
pedagogicas ndo presenciais. Mas ai eu fico pensando que tem essa diferenca do acolhimento,
do dialogo. Tem essa outra frente, né, mais do ensino mesmo; da sala de aula, das atividades
realizadas, das aulas, das atividades avaliativas. A presen¢a do intérprete, entdo, nesses
momentos de aula sincrona, mas também na producao de videos que eram, de certo, depois...
Traduzidos, ¢ assim que eu falo? Interpretados, traduzidos para Libras para o estudante
acessar de modo assincrono. Entdo, aconteceu coisas neste sentido.

21. No retorno das atividades presenciais, apos o periodo de aulas remotas em funcao da
Covid-19, foi pensada alguma acdo pedagodgica para fortalecer a aprendizagem dos
académicos surdos quanto aos conhecimentos curriculares que ficaram em defasagem no
periodo pandémico?

Resposta: Olha, eu ndo sei dizer muito bem. Como eu ndo sei dizer... Eu vou chutar. Eu
tendo a dizer que ndo. Ndo em que sentido... E que eles retornaram as atividades presenciais e
as atividades foram andando como para os demais estudantes. E como eu ndo percebi uma
preocupacao dos professores em resgatar contetidos, fortalecer de um modo geral, eu acredito

136



que com eles aconteceu de uma forma semelhante. Mas ai novamente eu reafirmo, né, o fato
de eu nao estar na linha de frente, talvez me impede de perceber alguma coisa do cotidiano da
sala de aula, que pode apontar para um caminho diferente. Mas eu acredito que este tipo de
movimento de resgate, de buscar preencher algumas lacunas da pandemia, de modo
institucional; formal, ndo vi acontecendo.

22. Quais acdes no ambito do ensino, pesquisa e/ou extensdo, que contemplem a dimensao
das culturas, politicas e praticas para o processo de inclusdo, foram ou estdo sendo realizadas
pelo nucleo e/ou por outros setores do campus que tenham como objetivo a permanéncia do(s)
académico(s) surdo(s) do Ensino Superior do campus?

Resposta: O NAPNE j& desenvolveu anteriormente um curso de Libras destinado aos
servidores do campus em 2018. E ¢ importante dizer que na ocasido, alguns professores que
eram do Ensino Superior da Engenharia Civil, eles participaram e essa participagdo também
foi provocada pela chegada da estudante surda do curso. Esse curso também possibilitou uma
formagdo para o trato, para o cotidiano, né, em sala de aula, em atividades pedagdgicas com
esses alunos. Nos temos hoje no campus, inclusive, professores que eu diria, dentro do meu
olhar, de quem ndo tem fluéncia, que eles conseguem se comunicar até bem com a Luana, por
exemplo. E isso se deu a partir da chegada dela. O curso de Libras favoreceu e o contato com
ela acredito que colaborou. Entdo, esse curso de Libras ofertado em 2018, o curso de Libras
ofertado no momento, ¢ ai no momento foi aberto também para os estudantes além dos
servidores. A nivel da extensdo, Gabriel, seria este acompanhamento e contato com os
familiares quando eles sdo necessarios, que de algum modo colaboram para a permanéncia
estudantil. Pesquisa, né... Entdo, tem a pesquisa de mestrado do intérprete de Libras que de
algum modo dialoga com essa demanda e também outra pesquisa de uma servidora do setor
pedagbgico que também estd no mestrado agora que, se eu ndo me engano, tem discutido
questdes relacionadas a formacdo de professores e o recorte ¢ exatamente para os estudantes
surdos. Entdo, eu acho que tem essa pesquisa também. E eu acho que ¢ isso... ensino,
pesquisa e extensdo. Estou tentando buscar na memoria, ta? As atividades que o nucleo
realiza como atividades rotineiras, elas caberiam ser mencionadas. Entdo, por exemplo,
pensando ano passado quando a gente fez o evento de formacao e foi ofertado aos professores
da regidao e também do IFES, seria uma atividade de extensao de certo modo. Entao, eu vendo
o Seminario de Educacdo Especial, que tinha nele também recortes de formagdes, palestras,
enfim, que de certo modo tocavam nesta questdao da surdez. Atividades rotineiras do ntcleo eu
ndo acho que entraria... Nao sei, por exemplo, quando a gente faz contato e um bate papo
com o professor Valter, né, e ¢ especifico para a demanda da surdez, né, ainda que seja uma
coisa interna do ntcleo, ndo deixa de ser formativo também. Eu acho que cabe mencionar
aqui essa interlocu¢do com profissionais que atuam, né, nesta area da surdez, de outros
institutos, que ja aconteceu. Professor Valter ¢ um exemplo. E contatos com a reitoria para
assessoria, orientacao também, pode ser mencionado como uma agdo que ¢ empreendida pelo
nicleo para se discutir questdes relacionadas a acessibilidade para estudantes surdos,
permanéncia estudantil e estou conseguindo pensar s nisso agora. Gabriel, acho importante
dizer, assim, que muitas questdes que demandam da gente formagdo, aprendizagem e
discussao, elas acabam chegando a partir do momento que a gente tem uma demanda concreta
ali. Entdo, muito do que foi construido no campus se deu especialmente depois da entrada dos
estudantes. E importante deixar isso claro.
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Apéndice IV. Parecer Consubstanciado do Conselho de Etica em Pesquisa

INSTITUTO FEDERAL DE

mese § _..  EDUCACAO, CIENCIAE Wm
ho WA S TECNOLOGIA DO ESPIRITO

SANTO - IFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Acesso e Permanéncia de Estudantes Surdos no Ensino Superior: desafios frente a
implementacéo de politicas publicas de inclusdo no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo

Pesquisador: Gabriel Oliveira

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 63268322.4.0000.5072

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIRITO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.745.955

Apresentacédo do Projeto:

Projeto de qualificagdo de mestrado do programa de P6s-Graduacio em educagio Agricola da
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO.

Esta pesquisa, de carater qualitativo, se ocupara de estudar a implementacdo de politicas publicas de
inclusdo para o acesso e permanéncia de estudantes surdos no Ensino Superior, no dambito do Instituto
Federal do Espirito Santo. Para tanto, os procedimentos metodolégicos adotados serdo a revisdo de
literatura, analise dos documentos da instituicdo, das normativas e legislagdo vigente, e a aplicagéo de
entrevistas semi-estruturadas.

Estas ultimas, serdo executadas com o publico-alvo do qual essa pesquisa se destina: os gestores de
ensino (05) e dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (05) dos campi em
que ha académicos surdos matriculados em cursos do Ensino Superior, sendo Cachoeiro, Cefor, Itapina,
Nova Venecia e Vitoria.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Analisar as condi¢des de acesso e permanéncia dos estudantes surdos do Ensino Superior do Instituto
Federal de Educac¢do, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, a partir da atua¢do dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas em consonédncia com os
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instrumentos legais e politico-pedagogicos adotados pela instituicdo no periodo de 2008 a 2021.

Objetivos Secundarios:

1. Conhecer os instrumentos politico-pedagégicos adotados pela instituicdo para o processo de incluséo dos
estudantes publico-alvo da Educacg&o Especial;

2. Identificar os efeitos da legislagdo que versa sobre acesso € permanéncia de estudantes com deficiéncia
no Ensino Superior na organizagdo do Instituto Federal Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
no que diz respeito a aplicabilidade das politicas publicas inclusivas vigentes;

3. Analisar a atuacgdo politico-pedagdgica dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas, frente as demandas especificas de aprendizagem dos académicos surdos;

4. Mapear, descrever e estudar as a¢des no ambito do ensino, pesquisa e extenséo realizadas por
diferentes atores na instituigdo, que tenham como objetivo a permanéncia dos estudantes surdos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: Este estudo apresenta risco minimo como cansaco,
aborrecimento, desconforto ou constrangimento durante a realizagdo das entrevistas. Caso voceé se sinta
constrangido(a) ou desconfortavel em responder alguma pergunta, vocé ndo precisara responder. Ou seja,
fica assegurada o direito de vocé se recusar a responder as perguntas que ocasionem constrangimentos de
qualquer natureza ou questdes sensiveis como atos ilegais ou outros riscos ndo previsiveis. Serdo tomadas
todas as providéncias e cautelas necessarias para evitar ou reduzir efeitos e condigbes que possam causar
algum tipo de dano ou ameaga a integridade fisica ou qualquer outro tipo de desconforto. Além disso, seré
garantido o respeito aos valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos do(a) participante, bem como
os habitos e costumes. Quanto aos beneficios esperados da participagdo na pesquisa para o(a) participante,
destaca-se a importante contribuigdo que suas percepgoes, vivéncias e experiéncias enquanto gestor(a) e
profissional da educac¢éo trardo para o aprimoramento do trabalho realizado pelo Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo para a garantia do acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior, em especial de académicos surdos. Sua participagio & essencial para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Estudo relevante com os objetivos bem delineados e com a fundamentagao tedrica apresentada de
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forma consistente sobre os marcos histéricos, politico-pedagégicos e dispositivos legais para a Inclusdo de
Surdos no Ensino Superior.

Metodologia de Analise de Dados:

Como metodologia de andlise de dados usaremos a técnica de pesquisa de andlise de contetdo da qual
visa a objetividade, sistematizacdo e inferéncia a partir da analise das falas e depoimentos coletados
durante as entrevistas semiestruturadas individuais. Desse modo usaremos como modalidade de analise de
conteldo, a analise tematica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

a) Termos de compromisso do pesquisador. Sim

b) Folha de Rosto assinada pelo diretor maximo da instituicdo ou por ele designado. Sim

¢) Carta de anuéncia das instituices participantes, caso houver. Sim

d) Questionario - Nao

e) Roteiro de Entrevistas - SIM

f) TCLE para maiores de 18 anos Sim

g) TALE para menores de 18 anos nao se aplica

h) TCLE para responsaveis pelos menores ndo se aplica

i) Projeto Completo - sim

j) Orgamento - sim

k) Cronograma, evidenciando que a parte da pesquisa de campo (coleta de dados das pessoas
participantes das pesquisas) so sera feita apos a aprovacgao do projeto de pesquisa no CEP - SIM

Recomendacdes:

N&o hé recomendagbes

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha pendéncias e inadequacdes

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 10/10/2022 Aceito
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Basicas do Projeto  |ETO_2013654.pdf 02:10:58 Aceito

Projeto Detalhado / | Texto_da_Dissertacao_Qualificado.docx| 10/10/2022 |Gabriel Oliveira Aceito

Brochura 02:10:22

Investigador

Declaragao de Termo_de_Responsabilidade_e_Compr | 10/10/2022 | Gabriel Oliveira Aceito

concordancia omisso.pdf 02:10:06

TCLE/ Termos de | TCLE.docx 10/10/2022 | Gabriel Oliveira Aceito

Assentimento / 02:09:35

Justificativa de

Auséncia

Outros Roteiro_de_Entrevistas.docx 10/10/2022 | Gabriel Oliveira Aceito
02:09:10

Cronograma Cronograma_de_Execucao.docx 10/10/2022 | Gabriel Oliveira Aceito
02:08:24

Declaragdo de Carta_Resposta.pdf 10/10/2022 | Gabriel Oliveira Aceito

Pesquisadores 02:08:02

Declaragéo de Carta_de_Anuencia.pdf 13/09/2022 |Gabriel Oliveira Aceito

InstituigBo e 21:21:38

Infraestrutura

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 13/09/2022 | Gabriel Oliveira Aceito
21:19:04

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

VITORIA, 08 de Novembro de 2022

Assinado por:
MAURICIO SOARES DO VALE

(Coordenador(a))
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