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RESUMO

MOHANA, Nahyme Zahia Amaral. Politicas Publicas de Educacao Inclusiva: Desafios a
Escolarizacdo Profissional do Publico-Alvo da Educacdo Especial no IF Goiano.
Concepcdes e Acdes Politico-Pedagogicas. 2020. 112 p (Projeto de Dissertacdo de Mestrado
em Educagdo). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica-RJ, 2020.

As politicas publicas para a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial sdo forjadas por
lutas e resisténcias, mas os resultados desejados ainda estdo aquém de serem satisfatorios. A
presente pesquisa se propds a conhecer e analisar as propostas de Educacdo Inclusiva
materializadas nos documentos oficiais do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
Goiano (IF Goiano) e, nesse cenario, a(s) proposta(s) para o publico-alvo da Educacédo Especial
na Educacdo Profissional Técnica de nivel médio. Essa pesquisa teve como objetivos: analisar
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), observando as diretrizes e 0s objetivos do
publico-alvo da Educacdo Especial na Educacéao Profissional Técnica de nivel médio no ambito
do IF Goiano e em sua estrutura dos campi, identificar os documentos oficiais existentes sobre
a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial, avaliar as a¢Ges politico-pedagdgicas
previstas pelo IF Goiano para o atendimento do publico-alvo da Educacéo Especial, conforme
a legislacdo e dispositivos legais institucionais, considerando o que preconiza a legislacao
pertinente, avaliar os impactos das intervencGes politico-pedagdgicas desenvolvidas pelo
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) nos seus campi. Nossas
questdes de estudo foram: quais concepcdes de inclusdo, em relacdo ao publico-alvo da
Educacdo Especial, sdo afirmadas no IF Goiano? Quais ac¢des politico-pedagdgicas
contempladas no PDI e demais documentos oficiais do IF Goiano estdo direcionados a
efetivacdo do acesso, a permanéncia e a aprendizagem desse publico-alvo? O NAPNE,
considerando a realidade dos campi do IF Goiano, esta cumprindo a sua finalidade e
implementando politicas pro-diversidade frente & demanda por Educacdo Inclusiva? Quanto
aos procedimentos e/ou instrumentos metodoldgicos, nesse estudo, foi empreendida uma
analise documental, imprescindivel em uma pesquisa qualitativa, onde analisamos os PDI do
IF Goiano, a legislacdo e as politicas publicas que tratam da Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva. Também analisamos informacdes obtidas através dos responsaveis pelo
NAPNE de cada campus do IF Goiano. Os dados foram analisados qualitativamente a partir de
pesquisa documental como procedimento para a compreensao da realidade social e da producéo
de conhecimento por meio da analise documental. Acreditamos que este estudo podera
contribuir no sentido de promover questionamentos sobre as Politicas Educacionais inclusivas
destinadas a Educacédo Profissional Tecnoldgica do Instituto Federal Goiano, proporcionando
aos gestores e profissionais envolvidos uma visdo mais critica das acOes afirmativas
direcionadas ao Publico-Alvo da Educacdo Especial, além de suscitar propostas que visem a
uma melhoria nessa modalidade de ensino, para que possamos efetivamente alcangar a tdo
almejada Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva no cenario educacional
brasileiro.

Palavras-Chave: Educacao Especial; Educacdo Profissional; Pesquisa Documental



ABSTRACT

MOHANA, Nahyme Zahia Amaral. Inclusive Education Public Policies: Challenges to the
Professional Education of the Target Audience of special education in the Goiano IF.
Conceptions and Political-Pedagogical Actions. 2020. 112 p. (Master's Dissertation Project
in Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica-
RJ, 2020.

Public policies for the inclusion of the target audience of Special Education are permeated by
struggles and resistance, but the desired results are still far from being achieved. The present
research proposed to know and analyze which the Inclusive Education proposals are
materialized in the official documents of the Federal Institute of Education, Science and
Technology Goiano (IF Goiano), and in this scenario, what exists (s) of proposal (s) for the
target audience of Special Education in Technical Vocational Education at high level. This
research had as objectives: to analyze the Institutional Development Plan (PDI), observing the
guidelines and the objectives of the target audience of Special Education in Technical Education
at medium level within the scope of IF Goiano and in its structure of campus. Identify the
existing official documents on the inclusion of the target audience of Special Education.
Evaluate the political-pedagogical actions provided by IF Goiano to serve the target audience
of Special Education, according to the legislation and institutional legal provisions, considering
what the relevant legislation recommends; also evaluate the impacts of political-pedagogical
interventions developed by the Support Center for People with Specific Needs (NAPNE) on
their campuses. Our study questions were: what are the conceptions of inclusion, in relation to
the target audience of Special Education, are stated in IF Goiano? Which political-pedagogical
actions contemplated in the PDI and other official documents of the IF Goiano are directed to
the effective access, permanence and learning of this target audience? Is NAPNE, considering
the reality of the IF Goiano campuses, fulfilling its purpose and implementing pro-diversity
policies in view of the demand for Inclusive Education? As for the methodological procedures
and / or instruments, this study was based on a documentary analysis that constitutes an
important technique in qualitative research, where we analyzed the IF Goiano IDPs, legislation
and public policies that deal with Special Education in the perspective of Inclusive Education;
in addition to information obtained from those responsible for the NAPNE of each IF Goiano
campus. The data obtained from the research were analyzed within the scope of qualitative
research from the discussion of documentary research as a procedure for understanding social
reality and producing knowledge through the analysis of various types of documents. We
believe that this study will make an unparalleled contribution towards analyzing and promoting
questions about the Inclusive Educational Policies practiced in Technological Professional
Education, developed at the Federal Goiano Institute, providing managers and professionals
involved with a more critical view of affirmative actions directed to the Public- Target of
Special Education, in addition to raising proposals aimed at improving this type of teaching so
that we can achieve Special Education in the Perspective of Inclusive Education so desired in
the Brazilian educational scenario.

Key words: Special Education; Professional Education; Documentary Research
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“E fundamental equipararmos as oportunidades para que todas as pessoas,
incluindo portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s

servicos, bens, ambientes construidos e ambientes naturais,

em busca da realizagéo de seus sonhos e objetivos .

Romeu Sassaki

INTRODUCAO

As politicas publicas para a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial sao frutos
de lutas e resisténcias, mas os resultados desejados ainda estdo aquém de serem alcangados.
Inclusdo significa que todos, sem excecao, tém direito a educacdo de qualidade socialmente
referendada e a equiparacdo de oportunidades na sociedade, portanto, a Educacéo Inclusiva
ndo surgiu para beneficiar um grupo particular, segregado, excluido, discriminado e
colocado a margem do sistema educacional como um todo.

O interesse pelo objeto desta pesquisa surgiu, em grande parte, pelos 15 anos que
trabalhei como Coordenadora de Registros Académicos no IF Goiano — Campus Morrinhos
e tive a oportunidade de conhecer alguns alunos PAEE! que passaram pelo Campus em
algum momento.

Na época, 0 Campus oferecia apenas educacdo profissional de nivel médio e percebi
que a perspectiva da Educacdo Inclusiva ainda caminhava a passos muito lentos,
preocupando sobremaneira todos os servidores (docentes e administrativos). Ndo obstante,
também sou uma pessoa com deficiéncia e posso dizer, com propriedade, que entendo todas
as dificuldades, obstaculos e demandas vividas por esse publico-alvo.

Apesar de ter me encantado com a possibilidade de seguir a carreira da docéncia,
percebi que ndo me sentia em condicdes fisicas de permanecer muito tempo de pé numa sala
de aula e assim decidi me dedicar a carreira administrativa. Optei pela graduagdo de Bacharel
em Ciéncias Econdmicas. Entretanto, essa decisdo ndo me distanciou do ambiente escolar,
jaque, em 1994, iniciei minhas atividades na &rea da educagdo quando aprovada no concurso
publico para técnica administrativa no Ministério da Educacdo, em Brasilia. Trabalhei na
SETEC/MEC até 2001, quando fui transferida para o estado de Goiés e passei a exercer
minhas atividades no IF Goiano — Campus Morrinhos, como Coordenadora de Registros
Académicos e, assim, meu contato com o ambiente escolar, e particularmente com 0s
discentes, ficou bem mais préximo.

Nessa época, ainda ndo existiam os chamados Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. Eram Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFET) e, somente

! Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008%), publico-alvo da educacéo especial
(PAEE) sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
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a partir da Lei n. 11.9822, de 29 de dezembro de 2008, é que se instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a partir da qual foram criados os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em ambito nacional.

Nesse interim, pude conhecer alguns alunos com deficiéncias e outros com demandas
especificas de aprendizagem que, infelizmente, ndo concluiram o curso profissionalizante ao
qual tinham concorrido e sido aprovados, porque o Campus ainda ndo desenvolvia uma
politica de inclus&o de forma contundente e comprometida. Desde entdo passei a fazer varios
guestionamentos, pois eu mesma fazia parte daquele universo de pessoas.

Percebi, entdo, que a educacdo ndo é um produto pronto e acabado. Percebi que a
educacdo ndo se resume ao “transmitir conhecimento” e ser encerrada com certificados e
diplomas. Educacao é muito mais do que isso: ela forma uma conexao entre as pessoas que
vai muito além do “estar em sala de aula” e deve, obrigatoriamente, ser acessivel e criar
oportunidades equanimes para todos os individuos.

Quando nos reportamos a perspectiva da Educacdo Inclusiva, a atencdo deve ser
redobrada, pois requer dedicacdo e comprometimento para o cumprimento do que é
preconizado em amplo arcabouco legal no pais, no sentido de proporcionar a todos uma
educacéo de qualidade socialmente referendada.

A escola, como referéncia e criadora de oportunidades, tem a obrigacdo de
proporcionar, a todos os estudantes, possibilidades de aprendizagem, visando formar
cidadaos conscientes do potencial que cada um possui, independente das suas limitagdes.

Nesse sentido, Mantoan (2003, p.12) afirma:

[...] a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui
seus alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz de
expressar, dos mais variados modos, o que sabemos, implica representar o mundo
a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos.

Mais do que ofertar vagas a esses alunos PAEE, a escola deve praticar ac0es
afirmativas que visem ao ingresso e a permanéncia desse publico no ambiente escolar,
desmistificando que a exclusdo desses individuos do processo educacional se deve a
barreiras arquitetbnicas, uma vez que as barreiras sdo, na verdade, das mais diferentes
ordens: sociais, econémicas e religiosas.

A Lei de Diretrizes e Bases® (doravante LDB) assim define a Educacéo Especial em
seu artigo 58 (grifos nossos): “Entende-se por Educacéo Especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

2 I nstitui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Ciéncia e Tecnologia e cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
3 Lei 9394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional
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para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Entretanto, pude
perceber também que, nesse contexto de Educacdo Inclusiva na Educacéo Especial ndo basta
inserir o educando em uma sala de aula da rede regular de ensino. E preciso efetivar seu
pleno convivio na comunidade, dentro e fora do ambiente escolar, pois nao é a deficiéncia
que causa barreiras, mas, ao contrrio, as barreiras sociais, politicas, arquitetdnicas,
comportamentais, atitudinais e ideoldgicas é que limitam os individuos. Por exemplo, uma
pessoa com mobilidade reduzida, impossibilitada de exercer seu direito de ir e vir devido a
alguma barreira, seja esta de qualquer natureza, pode reforcar em si seu perfil de deficiente

De acordo com Paul Hunt (1960 apud DINIZ, 2007), numa perspectiva marxista, o
“deficiente” é aquele que se torna alijado dos processos sociais e, consequentemente,
educacionais, ndo em razdo de sua limitacdo fisica, mas, sobretudo, em razdo das
“deficiéncias” da politica e da sociedade, que admitem apenas a deficiéncia como um aspecto
individual e ndo propriamente social.

Sabe-se que, frequentes vezes, o que ¢ considerado “diferente” ¢ socialmente
avaliado como sendo negativo, por isso, a Educacdo Inclusiva ainda carece de lutas e
conquistas.

Assim, o velho bordao de que “ser diferente é ser normal”, ¢ muito bem colocado por
Valdeldcia Costa (2016, p.672), quando diz que “[...] ao lado do direito a igualdade, surge,
também, como direito fundamental, o direito a diferenca. O reconhecimento da diferenca
implica o reconhecimento da diversidade humana como um valor”.

Entretanto, conseguimos avangos consideraveis, como a promulgacdo de leis,
decretos, resolucdes e outros, por 6érgdos competentes da educacao, além de mobilizacGes de
grupos de apoio, comunidades e principalmente por essa causa ter sido “abracada” por
docentes, protagonistas desse cenario. No entanto, ainda ha muito a ser feito. Poder estudar
e conhecer a temética em questdo, para mim, é a oportunidade de encontrar respostas para
uma série de questionamentos que passaram a fazer parte da minha vida cotidiana.

Minha vivéncia no IF Goiano, Campus Morrinhos, foi extremamente importante
porque, ao conhecer alguns discentes com deficiéncia, pude compartilhar temores e
insegurancas que afloravam por parte dos calouros.

Felizmente, a partir do Decreto n. 7.611/11, institui-se o AEE* Atendimento
Educacional Especializado, que comegou a contribuir sobremaneira na inclusdo desses
alunos PAEE, auxiliando os professores em sala de aula e, por conseguinte, atuando como
um facilitador que promovia condi¢des de acesso, de participacdo e de aprendizagem no

ensino regular. Seu objetivo é eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de

4 Atendimento Educacional Especializado, instituido pelo Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacéo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.



17

escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento,
ou mesmo com altas habilidades ou superdotagdo. O especialista em AEE, na verdade, faz o
intermédio entre o aluno e o professor da sala de aula regular, possibilitando ao aluno PAEE
uma maior interacdo tanto em ambito educacional quanto social e, por que ndo dizer,
psicologico. Nesse ultimo caso, o aluno percebe que ndo estd sozinho, que o profissional de
AEE pode auxilia-lo para que ele possa ter uma educagdo de qualidade e igualitéria, dentro
das suas possibilidades e limites.

Observa-se que a formacao de professores do AEE é um aspecto que merece atencao
por parte dos 6rgaos responsaveis. O professor é parte integrante desse processo, mediando
e proporcionando aos alunos PAEE a oportunidade de fazer valer os seus direitos,
alcancando uma educacdo com equiparacdo de oportunidades, dentro dos limites de
capacidade de cada individuo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEE-PEI) preconiza de forma explicita seu principal objetivo:

A Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de Educacdo Especial desde a Educacdo Infantil
até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas pablicas. (BRASIL, 2008, p.14)

Ademais, ndo poderia me isentar da reflexdo sobre as exigéncias e “armadilhas”
impostas pelo sistema capitalista quando, a priori, considera a educacao, principalmente a
educacéo profissionalizante, o caminho para tdo somente alimentar e suprir o mercado de
trabalho, que demanda profissionais capacitados. Com isso, era inevitavel ndo me
questionar: esses alunos que cursam o ensino profissional estdo sendo esclarecidos da sua
importancia como seres humanos, como pessoas que, apesar de possuirem limitagdes, séo
pessoas capazes de conquistar seu lugar na sociedade? Ou sdo apenas aprendizes de uma
profissdo para inser¢do no mercado de trabalho?

A Educacdo Profissional, como modalidade de ensino da Educacdo Basica e
educacdo para o trabalho, é de extrema relevancia para o progresso social e humano,
considerando que o trabalho é intrinseco ao homem, mas, mais importante ainda, a meu ver,
¢ a pessoa poder se sentir util, se sentir capaz, sentir que suas limitagdes ndo a impedem de

realizar sonhos, de crescer profissionalmente, enfim, de realmente fazer parte da sociedade.
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Uma vez que eu fazia parte daquele cenério escolar de educacgdo profissional, passei
a ler mais sobre o assunto e descobri que as esferas politicas, econdmicas, sociais e culturais
tiveram grande influéncia para a definicdo de a¢6es implementadas nas politicas publicas da
Educacao Profissional.

Para Kuenzer (2005), historicamente, a educacéo brasileira traz consigo a marca da
dualidade estrutural que se caracteriza pela existéncia de tipos diferentes de escola para
classes sociais distintas. Para as classes hegemonicas da sociedade, sempre houve Educacéo
Basica propedéutica, isto é, uma educacdo preparatOria, que visa 0 ingresso no ensino
superior, 0 que ndo acontece com a educacdo bésica voltada as classes desfavorecidas
econdmica e socialmente. A essas, a educacdo profissional era associada a Educacdo Bésica
e tinha como finalidade o ingresso no mercado de trabalho.

Percebe-se que o ensino de nivel médio se destaca dos demais como sendo o nivel de
mais dificil enfrentamento ao longo da histéria da educacéo brasileira, haja visto que este
tem dupla funcéo: preparar para a continuidade dos estudos e, a0 mesmo tempo, para o
mercado de trabalho.

A Educacdo Profissional, por ser uma educacdo socialmente organizada para o
mercado de trabalho, recebe mais intensamente a influéncia de fatores econdémicos e sociais.

O ensino profissionalizante teve seu nascimento com a Rede de Ensino Técnico-
Profissional, originada na Primeira Republica, passando por diversas dificuldades e
superacgOes, até ter sua valorizacdo acentuada na década de 1960, uma vez que a mao-de-
obra era formada nas Escolas Técnicas Federais e absorvida por grandes empresas privadas
ou estatais.

Chegando a década de 1980, a educacdo profissional foi consolidada em torno das
mudancas de rumos para a educacdo brasileira, com diversas correntes de pensamento
educacional e concepcdes de politicas educacionais.

Né&o obstante, pude perceber que, para as pessoas com deficiéncia, esse acesso torna-
se ainda mais dificil. Essa percepc¢éo parte do pressuposto de que a maioria das escolas néo
estdo preparadas para receber esse publico e, muito mais do que receber, garantir a
permanéncia e sucesso destes na escola, para a efetiva conclusao do seu curso.

Nesse sentido, o locus deste estudo foi o Instituto Federal Goiano — Reitoria,
localizado na cidade de Goiania/GO, que conta com 12 campi, distribuidos em diversos
municipios do estado de Goias.

Nossa pesquisa esta estruturada de forma a apresentar o cenario da perspectiva
inclusiva em dialogo com o Instituto Federal Goiano e seus 12 campi, situados no estado de

Goiés. Serdo levados em consideracao os dez anos seguintes a criagdo dos Institutos Federais
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de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Lei n° 11.892/2008°, até os dias atuais.
Foram consultados os documentos oficiais desse Instituto a fim de conhecer e identificar as
propostas de Educacdo Inclusiva registradas neles e as acdes que melhor promovam o
desenvolvimento, em suas multiplas dimens@es, dos individuos PAEE, considerando o que
preconiza a legislagéo vigente.

No primeiro capitulo, discorremos sobre os aspectos conceituais, politicos e
historicos da Educacéo Especial brasileira, destacando aqueles que consideramos relevantes
para evidenciar os avangos ocorridos nessa modalidade educacional. Além disso, fazemos
uma breve explanagéo sobre o surgimento da educacdo profissional no Brasil e de seus
avancos no ambito da Educacao Inclusiva.

No segundo capitulo, delimitamos o tipo de abordagem que adotamos na pesquisa e
0s pressupostos metodoldgicos. Na sequéncia, apresentamos uma breve caracterizacdo do
Instituto Federal Goiano e seus 12 campi, destacando os aspectos econdémicos e educacionais
de cada municipio, embasando-nos nas informag6es contidas nos Gltimos PDI (2014/2018 e
2019/2023), a fim de observar esse panorama frente a questao central da pesquisa, qual seja,
a Educacdo Inclusiva. Ndo obstante, tratamos sobre a importancia e o desempenho dos
NAPNE em cada campus, numa tentativa de demonstrar as agbes desenvolvidas,
considerando a realidade dos campi do IF Goiano e se observa-se o cumprimento de suas
finalidades e a implementacéo de politicas que atendam os sujeitos dessa pesquisa, isto é, 0s
PNAEE.

Longe de uma atitude pretensiosa, acreditamos que este estudo podera contribuir de
forma significativa com os estudos sobre a Educagdo Especial, uma vez levantamos
questionamentos sobre as Politicas Educacionais inclusivas no ambito da educacdo
profissional tecnolégica do Instituto Federal Goiano, 0 que pode proporcionar aos gestores
e profissionais envolvidos uma visdo critica e uma analise das acGes afirmativas direcionadas
ao publico-alvo da Educacdo Especial, além de suscitar propostas que visem a uma melhoria

no processo de incluséo no atual cenario educacional brasileiro.

5 Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 que institui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e da outras providéncias.
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“Parece obvio e simples ressaltar a diversidade do ser humano.
Todavia, no ambito da sociedade globalizada, que prima pelo
controle do comportamento de seus membros com vistas

a padronizacao, as diferencas e desigualdades acabam

sendo interpretadas como questdes

meramente individuais”.

Marcos José da Silveira Mazzotta

FORMULAGCAO DA SITUACAO-PROBLEMA: INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO
DA EDUCAGAO ESPECIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL — ENTRE
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Quando pensamos em Educacéo Especial e, consequentemente, em acessibilidade de
alunos PAEE, o que constatamos é que o aluno nem sempre tem, de fato, acesso a educacao.
S&o poucos 0s que conseguem ingressar numa escola regular e que concluem sua formacgéo
académica. Uma parte significativa dos alunos PAEE se depara com inUmeras barreiras, o
que evidencia uma situacdo de fragilidade do ensino brasileiro frente a questdo da incluséo
(SIMIONATO, 2011). E evidente que existe uma busca incansavel de se alcangar o éxito,
ou seja, para que a Educacéo Inclusiva efetivamente se concretize. Para tanto, é necessario
contar com o respaldo de dispositivos legais, que possibilitam o debate a respeito da
educacdo inclusiva e viabilizam aos alunos PAEE a participagdo em uma sociedade mais
igualitaria.

No Brasil, a inclusdo de pessoas com deficiéncia no @mbito educacional ainda é
insuficiente, apesar de ter recebido grande influéncia de paises americanos e europeus que
se destacaram nesse sentido, no que diz respeito a educacao inclusiva.

Podemos destacar os documentos internacionais que influenciaram sobremaneira o
contexto educacional brasileiro, como, por exemplo, a Conferéncia Mundial de Educacgéo
para Todos (ONU®, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais: acesso e
qualidade (1994), realizada na Espanha. Nessa mesma ocasido, foi aprovada a Declaragdo
de Salamanca. Além desses documentos, o Brasil também conta com diversos documentos
nacionais, como decretos e leis federais, estaduais e municipais, sendo a que merece maior
destaque, para os propositos deste trabalho, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988.
Destacamos um dos artigos da Constituicdo Federal que sugere haver preocupagao com a
igualdade de educacdo, a saber, 0 art. 206, inciso I: “igualdade de condigdes de acesso ¢
permanéncia na escola”; ademais, ela garante o direito de educacéo para todos, sem nenhuma
distingéo (BRASIL, 1988).

6 ONU — A Organizacéo das Nagdes Unidas, também conhecida pela sigla ONU, é uma organizagéo internacional formada por paises
que se reuniram voluntariamente para trabalhar pela paz e o desenvolvimento mundiais.
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Outra lei de igual importancia é a LDB’ 9.394/1996, que aborda a acessibilidade aos
alunos PAEE, em seu art. 59, incisos de | a V, assegurando aos mais variados tipos de
deficiéncia, curriculos, técnicas, métodos, qualificacdo de professores, entre outros, visando
atender esses alunos, que constituem um publico relativamente expressivo no nosso pais.

Assim, por meio da legislacdo vigente, o Brasil vem implementando ac¢des de forma
que a Educacdo Especial, paulatinamente, ganhe relevancia no cenério educacional,
possibilitando que a Educacéo Inclusiva atenda as especificidades de cada aluno.

Ademais, nesse contexto, para Glat e Fernandes (2005), a Educacdo Especial, que
por um longo periodo deteve uma dimenséo de ensino paralelo, atendendo diretamente o0s
alunos PAEE, vem se destacando como suporte a escola regular nessa modalidade de

educacdo. Para os autores,

[...] a Educacdo Especial ndo deve ser concebida como um sistema educacional
especializado a parte, mas sim como um conjunto de metodologias, recursos e
conhecimentos (materiais, pedagdgicos e humanos) que a escola comum devera
dispor para atender a diversidade de seu alunado (GLAT; FERNANTES, 2007, p.
16).

Segundo Mendonca (2012), a PNEE-PEI, do Ministério da Educacdo (MEC), de
2008, define os alunos PAEE como aqueles que apresentam deficiéncias, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Portanto, podemos perceber que a

PNEE-PEI tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar aos alunos com:

Deficiéncias,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, orientando 0s sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade da Educacéo Especial,
desde a Educacdo Infantil até a educagdo superior; oferta de atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluso;
participacdo da familia e da comunidade, acessibilidade arquitetdbnica nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunica¢cbes e informagdo; e articulacdo
intersetorial na implementacédo das politicas publicas. (BRASIL, 2008)

As politicas que versam sobre a Educagdo Inclusiva s&o permeadas de lutas e

conquistas ocorridas nas ultimas décadas. Segundo o Censo 2019 - INEP/MEC,

As matriculas da Educacgdo Béasica se encontram majoritariamente na area urbana
(88,9%). Na rede privada, 99% das matriculas estdo em escolas urbanas. Na rede
publica, as escolas municipais sdo as que apresentam a maior proporgdo de
matriculas na area rural, com 19%, seguida das escolas federais, com 12,3% das
matriculas (MEC, 2019, p.12).

No ano de 2019, foram registrados 47,9 milhdes de matriculas nas 180,6 mil escolas

de Educagéo Basica no Brasil, cerca de 582 mil matriculas a menos em comparagdo com

" LDB - Lei das Diretrizes Basicas da Educagéo, de 20 de dezembro de 1996 — que institui as Diretrizes e Bases da Educagéo
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2018, o que corresponde a uma reducéo de 1,2% no total (BRASIL. 2019), como apresentado

no Gréfico 1.

Gréfico 1 — Total de Matriculas na Educacéo Bésica segundo a Rede de Ensino —
BRASIL — 2015-2019
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Fonte: Censo/INEP/MEC, 2019

O numero de matriculas da Educacdo Especial chegou a 1,3 milhdo em 2019, um

aumento de 34,4% em relagéo a 2015.

Considerando apenas os alunos de 04 a 17 anos da Educacdo Especial, verifica-se

que o percentual de matriculas de estudantes incluidos em classe comum também vem

aumentando gradativamente, passando de 88,4% em 2015 para 92,8% em 20109.
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Grafico 2 — Numero de Matriculas na Educacéao Profissional - BRASIL —2015-2019
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Fonte: Censo/INEP/MEC, 2019

O numero de matriculas na educacao profissional aumentou 0,6% em relagdo ao ano
anterior, de acordo com os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2019. Com o
incremento de 11.519 alunos no total, o censo registrou 1.914.749 matriculas no pais. Apesar
da queda no periodo recente, o nimero de matriculas na educacéo profissional apresentou
um crescimento nos ultimos dois anos, retornando ao patamar de 2015, com 1,9 milhdo. O
crescimento na educacao profissional foi sustentado pelas matriculas em duas modalidades:
a formacdo subsequente (cursada ap0ds a conclusao do Ensino Médio), com 68 mil matriculas
a mais (7,6%) no ano; e a integrada ao Ensino Médio, que teve acréscimo de 38,6 mil (6,6%)
estudantes. Foram esses resultados que ajudaram a reduzir o impacto da queda de 102,1 mil
matriculas (28,8%) na educacao profissional concomitante ao Ensino Médio — formada por
cursos profissionalizantes frequentados por alunos que ainda estdo no Ensino Médio.
(Gréfico 2).

Conforme podemos observar na Tabela 1, as escolas das redes federal e privada
apresentam maior percentual de recursos em suas dependéncias administrativas. Com esses
dados, pudemos constatar que as escolas das redes estadual e municipal ainda precisam

melhorar diversos recursos, principalmente aqueles que se referem a acessibilidade de PCD.
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Tabela 1 - Disponibilidade (%) de Recursos relacionados a infraestrutura nas escolas de
Ensino Médio por dependéncia administrativa, segundo o recurso — 2019

_ DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

RECURSO
Biblioteca/sala de leitura 88,2% 87.2% 98,8% 86,9% 78,2% 90,8%
Banheiro 97.7% 96,9% 99,8% 96,8% 100,0% 99,7%
Banheiro PCD 66,1% 63,7% 95,2% 62,9% 57.4% 71,8%

Algum recurso de

acessibilidade* PCD 67,4% 63,7% 96,2% 62,8% 63,8% 76,3%
Laboratdrio de ciéncias 48,0% 42,1% 87,0% 40,9% 30,9% 62,4%
Conj. materiais cientificos 40,4% 35,7% 70,0% 34,7% 27.1% 51,9%
Patio (cob./desc.) 80,8% 76,7% 93,5% 76,1% 89,4% 90,9%
Quad. esp. (cob./desc.) 76,3% 73,3% 77.5% 73,1% 72,9% 83,7%
Mat. esportefrecreacéo 76,6% 74.3% 89,8% 73,8% 72,.9% 82,3%
Sala de musica/coral 4.2% 2,2% 19,8% 1,6% 3,7% 9,0%
Instrumentos musicais 34,7% 34,2% 50,7% 33,7% 31,4% 35,9%
Sala/atelié de artes 9,3% 6,0% 16,6% 5,7% 8,0% 17.4%
Mat. ativ. artisticas 44,8% 38,0% 65,7% 37.2% 37.8% 61,1%
Sala multiuso 11,3% 8,5% 23,0% 8,1% 7,4% 18,1%
Jogos educativos 64,9% 59,7% 48,1% 60,0% 69,1% 77,5%

Fonte: Censo/INEP/MEC 2019
O percentual de escolas estaduais que tém banheiro adaptado para alunos com

deficiéncia ou mobilidade reduzida é de 62,9%. A proporcdo é menor na rede municipal, que
tem o recurso em 57,4% das unidades. Ja na rede privada, ha banheiros acessiveis em 71,8%
das unidades. O censo também coletou dados sobre recursos de acessibilidade nas areas
internas de instituicdes, e cerca de 70% das escolas tém um ou mais itens que facilitam a
mobilidade de PCD ou pessoas com mobilidade reduzida.

Como mostra a tabela, na rede federal, os percentuais de todos 0s recursos sdo
maiores quando comparados as outras redes de ensino. Apesar de ser um motivo de alento
para todos aqueles empenhados na causa da Educacdo Especial/inclusiva, esses dados néo
deixam de ser preocupantes, principalmente se compararmos com a rede municipal de
ensino, que tem o menor percentual de recursos de acessibilidade entre as demais.

Em relagdo as matriculas da Educacdo Especial, em 2019, foram registrados 1,3
milhdo de matriculas, representando um aumento de 34,4% em relagéo a 2015. O percentual
de alunos com deficiéncia, autismo ou altas habilidades matriculados em classes comuns
tem aumentado gradualmente em todas as etapas de ensino, conforme observado na tabela
2:

*Percentual de escolas que declararam possuir algum dos recursos de acessibilidade para pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida nas vias de circulagdo internas (corrimao, elevador, pisos tateis, vdo livre,
rampas, salas acessiveis, sinalizacdo sonora, tatil ou visual).
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Tabela 2 - Numero de Matriculas da Educacdo Especial por etapa de ensino — 2015-2019

ANO

2015

2016

2017

2018

2019

ETAPA DE ENSINO

930.683

971.372

1.066.446

1.181.276

1.250.967

64.048

69.784

79.749

91.394

107.955

682.667

709.805

768.360

837.993

885.761

65.757

75.059

94.274

116.287

126.022

3.306

2.899

3.548

S

4.784

114.905

113.825

120.515

130.289

126.438

Fonte: Censo/INEP/MEC, 2019

Considerando apenas os alunos de 04 a 17 anos da Educacao Especial, verifica-se

que o percentual de matriculas de estudantes incluidos em classe comum também vem

aumentando gradativamente, passando de 88,4% em 2015 para 92,8% em 2019, conforme a

Tabela 3.

Tabela 3 - Percentual de alunos de 04 a 17 anos da Educag&o Especial incluidos em

ANO

2015
2016
2017
2018
2019

classes comuns por dependéncia administrativa — 2015 - 2019
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

88,4%
89,5%
90,9%
92,1%
92,8%

95,8%
96,3%
96,8%
97.3%
97.6%

73,4%
79,6%
82,1%
86,7%
90,1%

96,1%
96,6%
97.4%
98,0%
98,3%

95,8%
96,2%
96,6%
97.1%
97.4%

41,0%
44,2%
47,6%
51,8%
56,7%

Fonte: Censo/INEP/MEC 2019

As matriculas nos cursos técnicos de nivel medio da rede publica apresentaram um

crescimento de 2,2% no ultimo ano. Os cursos de formagéo inicial e continuada ou de

qualificagdo profissional (FIC) da rede publica, que sdo menos expressivos, apresentaram

uma reducdo de 42.865 matriculas. Na rede privada, por outro lado, os cursos técnicos de

nivel médio apresentaram queda de 0,8% e os cursos FIC, que também sdo menos

expressivos nessa rede, apresentaram uma reducao de 2.554 matriculas.

Os numeros nos remetem a questionamentos e sugerem conclusdes otimistas se

considerarmos que as politicas de agdes afirmativas estdo tendo éxito, especialmente quando

percebemos 0 aumento no nimero de matriculas. Entretanto, é necessario também um estudo

mais aprofundado para conhecermos se a permanéncia e finalizagdo dos cursos frequentados
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por essas pessoas PAEE estdo acontecendo realmente, ou seja, se o indice de evasao esta
sendo considerado irrelevante em comparacao aqueles que conseguem terminar o curso.

Observamos que os dados estatisticos do Censo Escolar/2019 apresentam uma
evolucdo, ou seja, um aumento gradativo nas matriculas de alunos publico-alvo da educagéo
especial em classes comuns no contexto da Educagdo Bésica. Porém, segundo Rambo
(2011), em relacdo ao Ensino Superior, essa evolucdo ainda é sempre muito discreta,
carecendo de maior énfase politica e resultados mais satisfatérios. Isso s6 vem corroborar a
conclusdo de que ainda ha desafios para a Educacédo Especial, pois, conforme destacam as
leis, pessoas PAEE tém direito a educacao desde 0 ensino basico até o ensino superior.

Assim sendo, podemos afirmar que a Educacdo Especial, numa visao inclusiva, ndo
estd amparada apenas por leis. Acima de tudo, acreditamos que deve haver um real
comprometimento com a pessoa PAEE. Necessitamos de documentos oficiais para assegurar
os direitos dessas pessoas, documentos, alias, que ndo envolvem mudancas de concepgdes
nem a concretizagdo do processo inclusivo (RAMBO, 2011, p.68).

Em termos de legislacdo, temos diversos documentos oficiais, internacionais e
nacionais que norteiam as direcdes da Educacdo Especial no ambito da Educacéo Inclusiva,
abrangendo todos os niveis de ensino. Por isso, para que tenhamos uma visao mais ampla do
respaldo legal que temos sobre a Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva, precisamos
conhecer a priori 0s documentos gue regem o sistema educacional brasileiro.

Destacamos a Portaria do Ministério da Educacdo n. 3.284, de 07 de novembro de
2003, considerando o disposto na Lei n. 9.131, de 24 de novembro de 1995, na Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 e no Decreto n. 2.306, de 19 de agosto de 1997. Essas leis
asseguram, aos entdo denominados “portadores” de deficiéncia fisica e sensorial, condigdes
basicas de acesso ao Ensino Superior, de mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e

instalacBes das institui¢des de ensino. O artigo 1° da citada Portaria resolve:

Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as
condicOes de oferta de cursos superiores, para fins de autorizacdo e
reconhecimento e de credenciamento de instituicdes de Ensino Superior, bem
como para renovagdo, conforme as normas em vigor, requisitos de acessibilidade
de pessoas portadoras de necessidades especiais. (BRASIL, 2003)

Podemos destacar ainda, no ambito da Educacdo Especial, numa perspectiva
inclusiva, outros documentos legais, como o Decreto n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
que regulamenta a Lei n. 7.853, de 24 de outubro de 1989 e esclarece as definicGes de
deficiéncia, deficiéncia permanente e incapacidade, uma vez que tal terminologia gera
muitas davidas no momento da incluséo do aluno. Além disso, ele estabelece critérios quanto

as adaptacdes essenciais que viabilizam o ensino-aprendizagem e, consequentemente, o
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desenvolvimento do aluno. Em seu artigo 27, prevé que é da IES a atribuicdo de ofertar
“provas e apoios necessarios, com solicitagcdo prévia do aluno portador de deficiéncia, além
de tempo adicional para a realizagdo das provas, de acordo com as caracteristicas da
deficiéncia (BRASIL, 1999).

Além disso, ha ainda a Portaria Ministerial n. 1.851, de 27, de dezembro de 1999,
que determina que todas as IES do Brasil se organizem, definam e gerem as condigdes de
acessibilidade aos alunos PAEE, modificando instalagdes no ambiente académico, caso haja
necessidade, assegurando a todos o atendimento, conforme determinacéo legal.

A Lei n. 10.098/2000, regulamentada pelo Decreto n. 5.296, de 2 de dezembro de
2004, define em seu artigo 8° o entendimento de acessibilidade e as barreiras que a impedem
ou dificultam, possibilitando melhor compreensao desses termos. 1sso nos faz constatar que
esse problema, enfrentado por inumeros alunos PAEE, vem sendo tratado de forma séria e
no campo da legalidade, buscando minimizar os desafios impostos pela falta de condi¢fes
basicas minimas exigidas para atender aos direitos desses alunos. Entretanto, as barreiras
intelectuais enfrentadas por esses mesmos alunos ainda séo apresentadas de forma incipiente
e, consequentemente, sao um dos maiores desafios para as IES, ocasionando ainda insucesso
escolar nesse nivel de ensino.

Outra importante Lei relacionada as mudangas necessarias aos alunos PAEE ¢é a Lei
n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo, propondo
plena integracdo da pessoa PAEE em todas as areas da sociedade, com a garantia do “[...]
direito a educacdo, comum a todas as pessoas, e o direito de receber essa educagdo sempre
que possivel junto com as demais pessoas nas escolas ‘regulares’” (BRASIL, 2006).

Percebemos que a Educacdo Inclusiva ndo carece apenas de leis que assegurem o
direito das pessoas PAEE. Ela demanda, principalmente, a consciéncia de todo ser humano,
atribuindo a todos o dever de assegurar que os direitos das pessoas PAEE sejam cumpridos,
ndo os caracterizando como um “favor”, mas que emerja de uma mudanca de comportamento
social, na qual a luta por direitos seja exaustivamente defendida.

Defendemos que é obrigacdo de todos, com ou sem deficiéncia, expor que a
acessibilidade ndo esta atrelada apenas a dar oportunidade de participagdo para as pessoas
com deficiéncia em diferentes contextos, mas, que sdo necessarias mudancas de atitudes, de
comportamento e da organizagdo das atividades humanas a fim de diminuir o impacto de
uma deficiéncia. Como vimos no decorrer dessa breve explanacéo, as politicas publicas ja
asseguram os direitos, entretanto, ainda existem barreiras de diferentes naturezas que
dificultam o pleno exercicio da cidadania por pessoas com deficiéncia.

Com base na leitura dos documentos oficiais, constatamos que as politicas publicas

que tratam sobre Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva, tiveram avancos
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consideraveis no sistema educacional, possibilitando e garantindo as pessoas PAEE 0 acesso
e a permanéncia nos bancos escolares na Educacdo Bésica, porém, o contraste com o que de
fato acontece nas instituicGes escolares mostra que ainda ha questdes ndo resolvidas. Quando
nos aprofundamos no estudo constatamos que ainda temos um longo caminho a ser
percorrido, desafios a vencer, principalmente no que se refere ao aluno com deficiéncia
intelectual, haja visto que é um tema que demanda ainda muitos estudos, ocasiona muita
polémica e provoca discussdes na sociedade atual.

Reforcamos aqui que este trabalho se propde a fazer um estudo documental/critico
de como o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano propde, em seus
documentos politicos, a perspectiva da Educacdo Inclusiva. Nesse panorama, buscamos
investigar como sdo contempladas as pessoas consideradas, hoje, publico-alvo® da Educacéo
Especial na educacéo profissional.

Ademais, foi vivenciando essa realidade no dia-a-dia do meu trabalho que essas
inquietacbes passaram a circundar minha vida profissional. Elas estdo, portanto, ligadas
diretamente a temdtica aqui proposta, dando materialidade aos seguintes

guestionamentos/questdes deste estudo:

= Quail(is) concepc¢do(des) de inclusdo, em relagdo ao publico-alvo da Educagédo

Especial, é/sdo afirmada(s) no IF Goiano?

= Quais as a¢des politico-pedagogicas contempladas no PDI e demais documentos
oficiais do IF Goiano estdo direcionados a efetivacdo do acesso, a permanéncia e

a aprendizagem do publico-alvo da Educacéo Especial?

= O NAPNE, considerando a realidade dos campi do IF Goiano, esta cumprindo
a sua finalidade e implementando politicas prd-diversidade frente a demanda por

Educacéo Inclusiva?

Assim, este estudo intitulado Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva: desafios a
escolarizacdo profissional do publico-alvo da Educacéo Especial no IF Goiano teve como

objetivos:

® S&o consideradas publico-alvo da Educacdo especial, no ambito da politica nacional, as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentos e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2008).
10 NAPNE, Ncleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas, implantado a partir do Programa TEC
NEP (2000), com a finalidade de se constituir em um setor de referéncia institucional responsavel por articular
as acgOes internas voltadas para garantir politicas pro-diversidade frente a demanda por educagdo inclusiva.
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o Analisar o Planos de Desenvolvimento Institucional (2014-2018 e 2019-2023),
observando as diretrizes e 0s objetivos do publico-alvo da Educacéo Especial na

Educacéo Profissional de nivel médio no ambito do IF Goiano;

o ldentificar, no &mbito do IF Goiano, em sua estrutura dos campi, os documentos

oficiais existentes sobre a inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial,

o Avaliar as acdes politico-pedagogicas previstas pelo IF Goiano para o
atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial, conforme a legislacdo e
dispositivos legais institucionais;

o Avaliar os impactos das intervencdes politico-pedagdgicas desenvolvidas pelo
NAPNE do IF Goiano no atendimento ao publico-alvo da Educacdo Especial por
intermédio de seus documentos oficiais (regimentos, projetos, planos de acgéo,

entre outros).

Né&o foi intencdo deste trabalho fazer uma pesquisa in loco nos Campi, pois temos
como premissa que as proposi¢des inclusivas do Instituto Federal Goiano se materializam
na pratica, assim como os discursos impressos nos documentos produzidos pelo Instituto.
Pressupde-se que estes sdo construidos de maneira coletiva e trazem expressdes da realidade,
visando um cumprimento efetivo da lei, para que sejam garantidas as condi¢des apropriadas
de atendimento as peculiaridades individuais.

Ademais, destacamos a importancia de se propor acdes que melhor promovam o
desenvolvimento, em suas multiplas dimensdes, dos individuos com deficiéncias, nédo
esquecendo que a inclusdo educacional/escolar ¢ uma realidade que precisa ser
problematizada no &mbito académico, visando a amplia¢do do conhecimento teérico/préatico

e sua relacdo com as politicas publicas.
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“Onde ha sociedade humana, ha direitos. Os direitos essenciais sao aqueles
inseparaveis do individuo. Seu respeito cabe a todos em geral e a

cada um em particular. Sdo essenciais, visto que derivados

da prépria esséncia do ser humano e fundamentais porque

estdo no fundamento da ordem social e compreendem

as diferentes formas de explicita¢do”.

Moaci Alves Carneiro

1. ASPECTOS CONCEITUAIS, POLITICOS E HISTORICOS DA EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA BRASILEIRA

O conceito de Educacédo Especial parte da existéncia de diferengas nas necessidades
educacionais de criancas e jovens e tenta, de maneira sisttmica, desenvolver recursos para

dirimir essas diferencas. Dessa forma, podemos defini-la como:

Educagdo Especial € um conjunto de recursos e servi¢os educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionais comuns, para garantir a educacdo formal dos educandos que
apresentam necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criangas e jovens. (MAZZOTA, 1989, p.39).

Entretanto, em meados do século XX, a Educacdo Especial viveu profundas
transformacfes: 0s movimentos sociais passaram a reivindicar um tratamento mais
equanime entre as pessoas com deficiéncia, no sentido de que estas pudessem ter acesso as
escolas de ensino regular.

Atualmente, ainda existem educadores que defendem o sistema de Ensino Especial
paralelo destinado a educar pessoas com deficiéncia, contribuindo para que se perpetue a
segregacdo e 0s alunos com necessidades especiais sejam sistematicamente excluidos da
sociedade. Esses mesmos educadores parecem desconhecer (ou mesmo ignorar) que esse
tipo de defesa contribui para adiar o processo de inclusdo, imprescindivel para a vida em
sociedade.

A educacéo tem o poder de interagir, agregar, integrar e derrubar barreiras a fim de
garantir que a diversidade seja entendida como sendo intrinsecas aos individuos,
possibilitando compreender que 0 “normal ¢ ser diferente”.

A Declaracdo de Salamanca (1994) é considerada o marco e inicio da &rdua
caminhada para a Educacgéo Inclusiva. A inclusdo se concretiza no momento em que todos
os alunos, com deficiéncia ou ndo, sdo educados juntos, com o devido apoio, seja ele

educacional, familiar, social numa escola de ensino regular.
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Enquanto educadores, e sobretudo diante das necessidades observadas no ambiente
escolar, é preciso trabalhar a conscientiza¢do dos alunos denominados “normais” de que a
solidariedade é imprescindivel para o acolhimento frente as diversidades. E necessario
acreditar que a escola ha de se renovar, visto que as novas politicas educacionais sao
construidas baseadas no principio da igualdade de todos perante a lei, que abrange todas as
pessoas, sem quaisquer distin¢bes de etnia, género, religido e outras caracteristicas.

Portanto, tratar de Educacdo Inclusiva requer cautela, pois, nesse contexto, o
profissional se encontra diante de seres humanos com diferentes demandas e que esperam
tdo somente se sentirem incluidos na sociedade, com direitos iguais, oportunidades
equalizadas, que possam ser reconhecidos como alunos e cidadaos.

Percebe-se que a Educacdo Especial ¢ marcada por muitas lutas, organizacdes e leis
favoraveis as pessoas com deficiéncia e que a Educacdo Inclusiva s6 ganhou forca a partir
da Declaracdo de Salamanca (1994), da Constituicdo de 1988 e da LDB, de 1996.

Historicamente, entende-se por “Educacdo Especial” aquela modalidade voltada a
pessoas com deficiéncia: seja mental, auditiva, visual, motora, fisica (em varios niveis) ou
oriunda de distdrbios invasivos do desenvolvimento, além de pessoas superdotadas.

No caso da deficiéncia mental, hd& uma demanda por cuidados clinicos e acgdes
terapéuticas. Segundo as Leis n. 4.024/61 e n. 5.692/71, hoje substituidas pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, o sistema educacional deve oferecer
tratamento especial em funcdo do publico a que se destina. Uma evolugdo, ainda que
discreta, é notoria, entretanto, o aluno ainda é tratado como “clientela”, deixado a margem

do sistema, o que confirma ser essa uma evidéncia de discriminagao.

1.1. Tramas historico-politicas da Educacdo Especial no século XX

Somente a partir do século XX é que a sociedade civil comegou a se importar, de
fato, com a PCD e passa a criar movimentos a favor dessas pessoas, criando centros de
reabilitacdo e clinicas psicopedagdgicas, entretanto, ainda persiste a concepgao de que essa
€ uma responsabilidade exclusiva da &rea da saude. A fim de evitar acusagdes de negligéncia
para essa questdo, as esferas governamentais contribuem parcialmente com entidades
filantropicas. Em Sao Paulo, por exemplo, o governo deste estado, comegou a prestar
assisténcia técnica ao Instituto Padre Chico (para cegos) em 1930 e a Fundacdo para o livro
do cego no Brasil, fundada por Dorina de Gouvéia Nowill e Adelaide Reis Magalhdes em
1946 e, em 1954, decretada como utilidade publica. Nesse mesmo ano, surgem as APAE —
AssociacOes dos Pais e Amigos dos Excepcionais, resultando em um aumento no numero de
escolas especiais. As influéncias americanas e europeias marcaram o Brasil no sentido de

levar a sociedade a voltar a atencdo as pessoas com deficiéncia e ver, por outro angulo, suas
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necessidades, uma vez que a criagdo de escolas especiais ja ndo bastava para integrar 0s
alunos com necessidades educacionais especiais ao convivio em sociedade. Fazia-se
necessario inclui-los no contexto geral de educacao, incluindo os alunos com necessidades
especiais em escolas regulares.

N&o obstante, na década de 1950, na Dinamarca, as associa¢fes de pais passaram a
se mobilizar e rejeitar as chamadas escolas especiais, vistas muito mais como instituigdes
segregadoras do que inclusivas. O apoio foi consideravel por parte da sociedade
dinamarquesa: foram realizadas mudancas legislativas que tinham como objetivo mudar a
Otica da sociedade perante o deficiente, buscando condi¢cdes para que essas pessoas
passassem a fazer parte da vida cotidiana das pessoas “normais”, integrando as pessoas com
necessidades especiais a sociedade.

Na década de 1960, houve a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
prevendo que os alunos com deficiéncias estivessem inseridos “quanto possivel” na
educacéo regular, indicando servigos especiais caso ndo houvesse possibilidade de inserir
esses alunos nas salas regulares. Com a publicacdo da Lei n. 4.024/61, observamos um
interesse pelo deficiente, ainda que de forma bastante modesta. No artigo 88, 1é-se: “A
educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo a fim de integré-los na comunidade”.

Na verdade, a expressao “Educacdo Especial” foi tendo destaque desde o governo
Médici (1969 — 1974). Em 1978, é inaugurado o Programa de Mestrado em Educacdo
Especial da Universidade de Sao Carlos (UFSCar) e do Curso de Mestrado em Educacdo,
em 1979, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), evidenciando, assim,
preocupacdo da comunidade académica frente a essa questdo.

De acordo com Jannuzzi (2004), a década de 1980 foi significativa para as pessoas
PAEE, considerando que foi nessa época que a ONU organizou o Ano Internacional das
Pessoas Deficientes, num movimento que defendia a seguinte bandeira: “participagio plena
e igualdade™.

Em 1990, o Brasil participa da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos
(ONU), na cidade de Jomtien, na Tailandia. Na ocasido, destacaram-se os primeiros indicios
da politica de educacdo especial numa perspectiva inclusiva. Em 1994, na Espanha, é
aprovada a Declaragdo de Salamanca, que versa sobre a “educacdo para todos”. Essa
declaracdo reforgou a importéncia da inclusdo de alunos publico-alvo da educacéao especial
no sistema regular de ensino.

Jannuzzi (2004, p.187), afirma que:

[...] a partir da década de 1990, principalmente apds a Declaragdo de Salamanca
(1994), endossada pelo Brasil e por muitos governos, aponta-se a inclusdo como
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um avanco em relacdo a integracdo, porquanto implica uma reestruturagdo do
sistema comum de ensino.

O Brasil vive um marco de avango no quesito Educacgéo Inclusiva, entretanto, diante
da falta de reestruturacdo no sistema comum de ensino, talvez uma das questdes mais
importantes a serem atualizadas seja a capacitacdo dos docentes, o que possibilitaria a
implantacdo, conducéo e concretizagdo dessas mudangas no sistema educacional como um
todo. Nesse momento, ndo € o aluno que tem que adaptar-se a escola, mas sim a escola é que
deve focalizar a particularidade de cada um e procurar transformacées de forma a adequar o
sistema educacional as necessidades desse aluno com necessidades educativas especiais,
provocando uma ruptura com o sistema educacional vigente.

Mantoan (1997 apud BUCCIO, 2008, p.76) afirma que:

A integracéo traz consigo a ideia de que a pessoa com necessidade educacional
especial deve modificar-se segundo os padrbes vigentes na sociedade, para que
possa fazer parte dela de maneira produtiva e, consequentemente, ser aceita. Ja a
inclusdo traz o conceito de que € preciso haver modificagcdes na sociedade para
que esta seja capaz de receber todos os segmentos que dela foram excluidos,
entrando assim em um processo de constante dinamismo politico social.

A educacdo tem capacidade de romper barreiras e paradigmas e constantemente vem
formulando novos conceitos sobre o que € educar. A pratica da inclusdo das pessoas com
deficiéncia ainda gera muitas davidas e, embora seja pertinente, ainda é pouco discutida no
meio académico. Apesar dessas lacunas, ndo se pode negar que houve progresso no que diz
respeito a inclusdo. O avanco dessa questao é resultante, entre outros, do comprometimento

dos profissionais de ensino com uma educacdo efetivamente inclusiva.

1.2. A perspectiva da Educagéo Inclusiva: um novo tempo

A Educacdo Inclusiva surge de forma discreta através dos movimentos sociais,
mesmo que essa denominacao ainda nado fizesse parte do meio educacional, percebia-se que
ela se fortalecia em diversos paises, como Estados Unidos, Europa e a parte inglesa do
Canada.

O movimento criou forca principalmente na fase pés-segunda Guerra Mundial,
guando os soldados atingidos em batalhas adquiriram alguma deficiéncia e passaram a fazer
parte de programas de reabilitagdo, voltando ao mercado de trabalho. Apesar dos muitos
danos decorrentes da Guerra, a postura dos movimentos sociais levou muitas pessoas a
defenderem a superagéo e a capacitacao das pessoas com deficiéncia.

O que se pode ver, portanto, € que as pessoas com deficiéncia passaram a ser
reconhecidas socialmente. A inclusdo comecou, entdo, a “quebrar barreiras preconceituosas”

e a “abolir” a segregacdo das pessoas entdo socialmente excluidas.
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Frente a esses acontecimentos, vale mencionar a importadncia de “equipar as

oportunidades”, conforme Sassaki (2002, p.41):

E fundamental equiparmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo
portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servi¢os, bens, ambientes
construidos e ambientes naturais, em busca da realizacdo de seus sonhos e
objetivos.

A Educacéo Inclusiva ndo surgiu apenas para beneficiar um grupo que antes era
segregado, excluido, discriminado e colocado a margem do sistema educacional. Ela
corrobora algo que vem sendo velado ha muito tempo. Todos, sem excecdo tém direito a
uma educacéo de qualidade, a oportunidades de desenvolvimento pessoal, profissional, e de
se estabelecer em sociedade.

A importancia da Declaracdo de Salamanca nesse processo € de evidenciar que a
mobilizacdo social é capaz de provocar mudancas significativas. Diante desse compromisso,
varios profissionais se mobilizaram e promoveram a Educacdo para Todos, reivindicando
politicas necessarias para desenvolver uma abordagem inclusiva de educagdo. Ao mencionar

a Declaracdo de Salamanca, Mazzota (2000, p.99) afirma que:

[...] principios e propostas contidos nessa Declaracdo de 1994 refletem a
consolidacdo de anseios e grupos organizados, com renovado poder de pressao
sobre os drgdos governamentais e fortalecimento da convicgdo da importancia e
urgéncia de transformaces sdcio-educacionais compativeis com o imprescindivel
respeito a diversidade do ser humano.

Quanto a esse avanco da Educacdo Inclusiva, em nivel mundial, Enicéia Mendes

(2006, p.395) pontua que:

[...] num contexto em que a sociedade inclusiva passa a ser considerada um
processo de fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutencéo do
estado democrético, a Educacdo Inclusiva comega a configurar-se como parte
integrante desse processo. Dessa forma, o paradigma da inclusdo globaliza-se e
torna-se, no final do século XX, palavra de ordem em praticamente todas as

ciéncias humanas.

Entretanto, ndo é suficiente apenas reivindicar, discutir e propor mudancas sem uma
andlise cuidadosa do contexto politico, social e educacional brasileiro para que seja possivel
identificar os desafios apresentados no projeto pedagogico.

No Brasil, a implementacdo de propostas de escolas inclusivas ainda é insuficiente
devido a dificuldades que permeiam o contexto educacional, principalmente no que tange a
conscientizacao do sistema sobre o respeito, a inser¢do da PCD no mercado de trabalho e
seus direitos. A visdo assistencialista ainda esta muito arraigada ao pensamento de boa parte
da populacéo brasileira, caracterizando a garantia de direitos mais como uma questéo de

compaixdo do que de direito. As mudancas envolvem ndo s6 o ambiente escolar, mas a
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familia, a comunidade, os governantes, empresarios etc. E preciso que a sociedade esteja
integralmente envolvida e comprometida com essa questéo.

As mudancas nos ambientes fisicos e a aquisicdo de equipamentos sdo também
condic¢des sine qua non para que 0 processo aconteca, viabilizando a oferta de espacos
adaptados as necessidades de cada aluno, possibilitando sua plena interacdo com o meio.

Além dessas mudancas, ha outra figura fundamental envolvida: o professor. Apesar
da importéancia das mudancas na estrutura fisica, da conscientizacdo dos pais, dos alunos,
das politicas governamentais (entre outros), tdo importante quanto essas questdes é a

formagéo adequada do professor para lidar com alunos PAEE.

1.2.1 O professor e seu protagonismo na afirmacéo da Educacéo Inclusiva

Né&o se pode discutir a educagdo sem se levar em conta a figura do professor. O
professor, atualmente, se encontra em um cenario de grandes dificuldades para atuar no
ensino regular. Quando nos remetemos ao campo da Educacdo Inclusiva, as necessidades
séo significativamente maiores.

A inclusdo, conforme destacamos, ndo se restringe a construcdo de rampas e
banheiros adaptados. Ela envolve a familia do aluno PAEE, a comunidade, as condi¢fes
estruturais fisicas, adaptacdes em curriculos escolares e a capacitacdo do professor para
receber, orientar, conduzir e ensinar esses alunos. E preciso que o professor tenha uma
formacdo consoante as propostas de educacdo inclusiva, seja seu aluno PAEE ou ndo. O
professor é responsavel pelo destino do aluno e, mais ainda, responsavel por manter “acesa”
a chama do conhecimento nesse aluno. E um trabalho complexo e que envolve além dos
professores, pais, equipe pedagdgica e funcionarios administrativos da escola e comunidade
escolar.

N&o obstante, as deficiéncias diferem de individuo para individuo e o professor deve
estar preparado para lidar com cada uma delas, o que demandaria do profissional
conhecimento relevante de areas que lidam diretamente com questdes dessa natureza, como
a area de saude.

E evidente que houve algum avanco e que, principalmente, desde a década de 1990,
diversas medidas vém sendo tomadas no sentido de “compensar” as lacunas de anos
anteriores, caracterizadas, francamente, por descaso & Educagdo Inclusiva. Inumeras
politicas publicas, leis, decretos, atos normativos, portarias, entre outros, tém surgido para
determinar ou respaldar a necessidade constante e precipua da capacitacdo dos docentes para

atuarem na Educacdo Inclusiva.
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H& diversas acles, que versam sobre a capacitacdo, baseadas na crenca de que 0
conhecimento de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), por exemplo, ja é o suficiente para
que um professor esteja realizando uma pedagogia da inclusdo em aula, entretanto, ha uma
grande variedade de deficiéncias com as quais o professor de alunos PAEE se depara. O
conhecimento de Libras € apenas um conhecimento dentre muitos outros que o professor
pode ter, sendo inconcebivel restringir a Educacao Inclusiva aos alunos surdos.

Para trabalhar a inclusdo, ¢ fundamental que o professor tenha formacao (e

disposicao) para trabalhar com esse alunado. Conforme ja destacava Piaget (1984, p.62):

[...] a preparacéo dos professores constitui questdo primordial de todas as reformas
pedagogicas em perspectivas, pois, enquanto ndo for a mesma resolvida de forma
satisfatdria, serd totalmente indtil organizar belos programas ou construir belas
teorias a respeito do que deveria ser realizado. Ora esse assunto apresenta dois
aspectos. Em primeiro lugar, existe o problema social da valorizacdo ou da
revalorizacdo do corpo docente primério e secundario, a cujos servicos ndo €
atribuido o devido valor pela opinido publica, donde o desinteresse e a pendria que
se apoderam dessas profissfes e que se constituem um dos maiores perigos para o
progresso, € mesmo para a sobrevivéncia de nossas civilizagdes docentes.

Corroborando esse pensamento, Enicéia Mendes (2008, p.94) afirma que:

[...] o modelo ndo é facil de ser implementado, porque os profissionais, de modo
geral, ndo tém sido formados com essa cultura de colaboracdo, seja porque muitos
ainda preferem o antigo modelo de retirada de alunos especiais de suas turmas, ou
ainda porque nem todos os profissionais querem, ou mesmo tem habilidades e
recursos pessoais para trabalhar de uma maneira colaborativa. A colaboragao é
uma caracteristica muito importante para a sociedade do século XXI, e a
perspectiva da inclusdo escolar deve transformar o panorama em dire¢cdo ao
crescimento da colaboragéo nas escolas.
Para que possam ser tomadas medidas mais eficazes, no que diz respeito a incluséo,
é necessario desconstruir o estigma social lancado contra a pessoa com deficiéncia, que a
caracteriza como sendo incapaz de desenvolver habilidades ou construir conhecimento em
uma sala regular. N&@o se pode negar que ha limitagdes, entretanto, uma proposta de ensino
inclusivo deve estar apoiada ndo na eliminacdo de diferencas, mas na equidade de
oportunidade de aprendizagem aos alunos PAEE.
Por muito tempo, acreditou-se que integracao e inclusdo eram conceitos correlatos,
ou seja, integrar o aluno ao meio, a0 ambiente escolar era 0 que mais se aproximava de fazer
valer os direitos de alunos PAEE. Vejamos, no quadro a seguir, as principais diferencas entre

Integragéo e Incluséo.
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Quadro 1 - Principais diferencas da integracdo e incluséo.

Inclusao

Integracéo

Insercdo total e incondicional (criancas com
deficiéncia ndo precisam ‘“‘se preparar” para ir a
escola regular)

113

Insercdo parcial e condicional (criangas “se
preparam” em escolas ou classes especiais para
poderem frequentar escolas ou classes regulares)

Exige rupturas nos sistemas

Pede concessdes aos sistemas

Mudancas que beneficiam toda e qualquer pessoa
(ndo se sabe quem “‘ganha” mais)

Mudancas visando prioritariamente as pessoas com
deficiéncia (consolida a ideia de que elas “ganham”
mais)

Exige transformacdes profundas

Contenta-se com transformagoes superficiais

Sociedade se adapta para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncias e, com isso, se torna mais
atenta as necessidades de todos

Pessoas com deficiéncia se adaptam as realidades
dos modelos que ja existem na sociedade, que faz
apenas ajustes

Defende o direito de todas as pessoas, com e sem
deficiéncia

Defende o direito das pessoas com deficiéncia

Traz para dentro dos sistemas 0s grupos de
“excluidos” e, paralelamente, transforma esses
sistemas para que se tornem de qualidade para todos

Insere nos sistemas os grupos de “excluidos que
provarem estar aptos” (sob este aspecto, as cotas
podem ser questionadas como promotoras da
inclusdo)

Valoriza a individualidade das pessoas com
deficiéncia (pessoas com deficiéncia podem ou ndo
ser bons funcionarios; podem ou néo ser carinhosos,
etc.)

Com reflexo de um pensamento integrador citamos
a tendéncia a tratar pessoas com deficiéncia como
um bloco homogéneo (ex: surdos se concentram
melhor; cegos sdo bons massagistas, etc.)

N&o quer disfarcar as limitages

Tende a disfargar as limitacBes para aumentar as
chances de insercao

N&o se caracteriza apenas pela convivéncia de
pessoas com e sem deficiéncia em um mesmo
ambiente

A simples presenca de pessoas com e sem
deficiéncia no mesmo ambiente tende a ser
suficiente para o uso do adjetivo integrador

A partir da certeza de que todos somos diferentes,

113

ndo existem “os especiais”, “os normais”, “os

Incentiva pessoas com deficiéncia a seguir modelos,
ndo valorizando, por exemplo, outras formas de

excepcionais” — 0 que existe sdo pessoas com | comunicagdo, como a Libras. Seriamos entdo um

deficiéncia bloco majoritario e homogéneo de pessoas sem
deficiéncia, rodeada pelas que apresentam
diferencas

O adjetivo inclusivo é usado quando se busca
qualidade para todas as pessoas com e sem
deficiéncia (escola inclusiva, trabalho inclusivo,
lazer inclusivo, etc.)

O adjetivo integrador é usado quando se busca
qualidade nas estruturas que atendem apenas as
pessoas com deficiéncia consideradas aptas (escola
integradora, empresa integradora, etc.)

Fonte: Este quadro foi criado pela Escola da Gente — Comunicacgdo em Inclusdo, que o publicou no Manual da
Midia Legal, para detalhar as diferencas entre os conceitos de integracéo e de inclusdo. Esta também no livro

Vocé é gente, de Claudia Werneck (WVA Editora).

Foram necessarias muitas lutas, quebras de paradigma e, principalmente, a criacao

de leis, normas e decretos a fim de que a “Integracdo” pudesse dar lugar a “Inclusdo”.

Segundo Enicéia Mendes (2006), o inicio da institucionalizagdo da Educacdo

Especial em nosso pais coincidiu com o auge da hegemonia da filosofia da “normalizagido”

no contexto mundial. O Brasil passou, a partir de entdo, a atuar, por cerca de trinta anos, sob

o principio de “integragdo escolar”, até que emergisse o discurso em defesa da “Educagéo

Inclusiva”, a partir de meados da década de 1990.

Decerto, a integracdo foi deveras importante, pois surgiu em substituicdo ao

paradigma da segregacéo institucional. Entretanto, ndo bastava acreditar e aceitar que uma

calcada adaptada, um banheiro adaptado, uma rampa etc., ja eram suficientes para “integrar”

a pessoa com deficiéncia a sociedade nos seus mais variados contextos.
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1.3. A Educacéo Profissional e Tecnol6gica no Brasil — breve histérico e consideracdes

Através dos relatos da historia, a educacdo ndo esteve entre os temas mais
importantes para o Brasil, visto que, apds a chegada dos portugueses, ndo houve movimentos
visando garantir uma educacdo publica e gratuita. Um dos reflexos dessa auséncia de
promover a educacdo € a dificuldade, até o presente momento, de erradicacdo do
analfabetismo no Brasil.

Muitos estudiosos consideram os jesuitas, os primeiros “professores” do Brasil,
desde a sua chegada em 1549 até 1759, quando foram expulsos pelo marqués de Pombal.
Entretanto, se nos atentarmos para o fato de que os povos indigenas, dentro de suas
comunidades, preservavam seus conhecimentos de vida (caca, pesca, coleta, semeadura,
plantio e colheita, construcdo e confeccdo de objetos etc.), podemos considera-los como
realmente 0s pioneiros a “transmitir conhecimento” no territorio brasileiro.

Sabe-se que a intencao principal dos jesuitas era converter os indigenas a fé catolica.
N&o obstante, também passaram a ensinar aos indigenas outros oficios como: construcao de
instrumentos musicais; artesanatos (couro, tecelagem); oficios mecénicos, ceramicas, além
da construcdo, é claro, das proprias miss@es, percebendo-se uma arquitetura avancada se
considerarmos a época em questdo (ARANHA, 2006).

Em funcdo da educacdo ministrada pelos jesuitas, iniciou-se a educacdo dualista,
presente até os dias atuais. Para os indigenas, foi proposta uma educacdo religiosa e
laborativa, visando a pacificagdo e o “controle” da rudez da raca; para os filhos dos colonos,
uma educacdo voltada para os saberes, ndo bastando apenas aprender a leitura e a escrita.
(ARANHA, 2006, p.142)

Ao mesmo tempo em que essa educacdo profissional acontecia no ambito dos
indigenas e dos filhos dos colonos, a principal atividade econémica foi a agroindustria
acucareira, a qual utilizava prioritariamente mao-de-obra escravizada. Consequentemente,
essa atividade econémica contribuiu para a formagdo de centros urbanos, visto que “criou-
se um mercado consumidor que carecia de varios produtos artesanais e utensilios
domeésticos, demandando trabalho especializado [...] sapateiros, ferreiros, carpinteiros e
outros”. (MANFREDI, 2002, p.33-34). Por conseguinte, diante dessa necessidade, os
jesuitas implantaram os primeiros ndcleos de educacéo profissional, chamados de escolas-
oficinas.

Essa caracteristica do trabalho profissional daquela época, o “aprender a fazer
fazendo”, perdurou até pouco tempo no Brasil e, o fato dos povos escravizados terem sido
0s pioneiros a executar esses trabalhos manuais, que exigiam esforco fisico, explica o porqué
desse trabalho ser considerado desqualificado e associado as pessoas de classes sociais

estigmatizadas.
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Com a chegada da familia real ao Brasil (1808), observaram-se diversas mudancas
culturais, econdmicas e politicas, as quais contribuiram para o desenvolvimento da educacédo
no Brasil. No entanto, essas mudancas basicamente favoreciam apenas as classes mais
abastadas, visando uma educacao de nivel superior. As classes de ensino propedéutico eram,
na realidade, preparatorias para a universidade. (MANFREDI, 2002)

Percebe-se entdo que, desde a chegada da familia real ao Brasil até a Proclamacéo da
Republica, em 1889, o ensino técnico destinava-se as camadas sociais menos favorecidas,
pois o trabalho manual/bracal ndo poderia estar associado aos filhos da nobreza, garantindo
a manutencdo de uma elite intelectual excludente e direcionada apenas a elite. De acordo
com Aranha (2006, p.228-229) “o ensino técnico no periodo do Império era bastante
incipiente. O governo desinteressava da educacdo popular e também da formacéo técnica,
privilegiando as profissdes liberais destinadas a minoria”.

Com a chegada também de muitos 6rfaos, surge a necessidade de criar os Colégios
de Fabrica (1819), onde a aprendizagem acontecia no proprio local de trabalho. Além destes,
foram instituidas, entre 1840 e 1856, casas de educandos artifices, que se distribuiram entre
dez governos provinciais, mantidas pelo Estado. Nessas “casas”, o trabalho ¢ a aprendizagem
aconteciam em regime de concomitancia e eram destinados aos menores de classes sociais
desprestigiadas. Além disso, as criangas cuja limitacdo fisica, sensorial ou intelectual ndo
comprometia o desempenho das atividades manuais, eram também encaminhadas para essas
“casas”. Por outro lado, aquelas que apresentavam deficiéncias mais complexas,
permaneciam junto aos adultos ou eram alocadas em santas casas.

Damasceno (2010, p.55) também registra essa igualdade “mascarada” que se

praticava na época:

Nesse sentido, a Educacéo Especial, seja a oferecida em instituicdes especializadas
ou nas classes especiais das escolas regulares, nagquele momento historico,
apresenta indicativos de que se constitui como um sistema a parte, a margem, para
o0s considerados menos capazes. Assim entendida, essa modalidade de educacédo
se funda trazendo em si uma concepgéo de educagdo segregada.

Os alunos das camadas mais pobres recebiam educacdo cultural infima, pois o foco
principal era o aprendizado de um oficio. Apos esse aprendizado, o aluno permanecia ainda
mais trés anos trabalhando como meio de compensar o gasto/despesa com sua educacao,
entretanto, ele tinha a possibilidade de organizar uma pequena poupanca que recebia no final
dos trés anos (MANFREDI, 2002).

A partir de 1858, criam-se o0s Liceus de artes e oficios em varios centros urbanos,
como Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Sdo Paulo, Maceio, entre outros. O acesso era livre,

exceto para 0s escravizados.
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Ap0s a Proclamacdo da Republica, varios momentos importantes se sucederam no
Brasil, como a extin¢do da escravizagdo, a consolidacdo da imigracdo e a expansdo da
economia cafeeira. Por conseguinte, com a aceleracdo da urbanizacdo e da industrializacéo,
houve um estimulo para o desenvolvimento de uma nova fase econdmica e social.
Obviamente, isso tudo concorreu para que uma maior qualificacdo profissional se fizesse
presente, exigindo novas iniciativas na instrucdo bésica e profissional popular.
(MANFREDI, 2002)

Em 1909, o Decreto n. 7.566 cria dezenove escolas de aprendizes e artifices, uma em
cada estado da federacdo. O que se observou nessa época € que as industrias estavam se
estabelecendo no Centro-Sul do pais e havia uma grande demanda de mdo-de-obra
especializada para suprir essa economia manufatureira. O Liceu de Artes e Oficios de Sdo
Paulo foi um dos poucos a atender a producéo fabril.

Em 1946, o entdo ministro Gustavo Capanema, através de uma lei organica, cria dois
tipos de educacdo profissional: uma sob a responsabilidade do sistema publico e a outra sob
a responsabilidade do sistema privado. Desenvolve-se, entdo, o “Sistema S”, composto
inicialmente pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e, em 1946,
também pelo Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

Entretanto, o que podemos observar é que existiam algumas disparidades com
relacdo ao Ensino Médio, a saber: o Ensino Médio dividia-se em cinco alternativas. Um
secundario que preparava o aluno para ingressar no Ensino Superior e outros quatro, que
preparavam o aluno exclusivamente para o trabalho (ensino agricola, ensino industrial,
ensino comercial e ensino normal — formacéo de professores). Além disso, outras diferencas
eram observadas, como, por exemplo, se o aluno optasse por seguir uma formacao técnica,
ele ndo poderia continuar seus estudos até nivel de terceiro grau, isto é, ndo poderia tentar
ingressar num curso superior. Posteriormente, puderam se candidatar apenas a cursos
superiores relacionados a area de sua formag&o técnica (MANFREDI, 2002).

Essa dualidade permaneceu mesmo apos a criacdo da LDB n. 4.024/1961'. Ja na
época da Ditadura Militar (1964 a 1985), por forca da Lei n. 5.692/71, o ensino
profissionalizante era obrigatdrio para o ensino secundario. No entanto, essa obrigatoriedade
teve consequéncias desastrosas: aléem de ndo existirem professores capacitados para suprir
esses conhecimentos exigidos na profissionalizacéo, as escolas ndo tinham infraestrutura
necessaria, especialmente na area da indudstria e agricultura, culminando na formacdo de
profissionais sem qualificacdo, langando, no mercado de trabalho, méo-de-obra barata e

desqualificada. Enquanto isso, as escolas privadas, contornando a lei, continuavam

1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo: fixa as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
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propedéuticas, preparando seus alunos para o vestibular e, consequentemente, fortaleciam a
dualidade entre a escola da elite e a escola do povo.

Em 1982, a Lei n. 7.044 instaura, novamente, uma pauta segregativa, distinguindo o
ensino basico de formacéo geral do ensino profissionalizante. A lei n. 9.394/96, a nova LDB,
estabeleceu uma reforma do Ensino Médio e Profissional, passando a atender as demandas
do mercado de trabalho. O Ensino Médio tinha como objetivo desenvolver competéncias
bésicas para a vida em sociedade. O Ensino profissionalizante, por sua vez, tinha um carater
complementar, destinado aos egressos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, além dos trabalhadores em geral, independentemente de sua escolaridade. O
Decreto n. 2.208 de 1997, no seu artigo 5°, determinou que “a educagao profissional de nivel
técnico terd a organizacdo curricular propria e independe do Ensino Médio, podendo ser
ofertada de forma concomitante ou sequencial a este”, garantindo a todos a possibilidade de
ingresso em cursos técnicos/profissionalizantes.

Ademais, Manfredi (2002) destaca que, na verdade, essa reforma da Educagéo
Profissional teve como principal objetivo atender os interesses de empresarios e 6rgaos
internacionais, ndo correspondendo necessariamente ao interesse da sociedade em geral.

Em 14 de maio de 1997, o MEC publicou a Portaria n. 646, que regulamentava o
Decreto n. 2.208/97 e que determinava a elabora¢do de um “Plano de Implantagdo”, a partir
do qual as instituicdes pertencentes a rede federal de educacio tecnologica*? deveriam prever

a ampliacdo das matriculas mediante:

I - cursos de nivel técnico, desenvolvidos concomitantemente com o Ensino
Meédio, para alunos oriundos de escolas do sistema de ensino;

Il - cursos de nivel técnico destinados a egressos de nivel médio, por via regular
ou supletiva;

I11 - cursos de especializacdo e aperfeicoamento para egressos de cursos de nivel
técnico;

IV - cursos de qualificagdo, requalificacéo, reprofissionalizacdo de jovens, adultos
e trabalhadores em geral, com qualquer nivel de escolarizagdo. (art. 2°)

A rede federal de educacdo tecnoldgica, por sua vez, poderia manter o Ensino Médio,
com matricula independente da educacao profissional num regime de concomitancia interna
ou externa. Um outro ponto assegurado nessa portaria, em seu artigo 6°, € de que “as
instituicOes federais de educagdo tecnoldgicas que ministram cursos do setor agropecudrio
poderdo organizé-los de forma a atender as peculiaridades de sua localiza¢do e metodologias
aplicadas a esse ensino” (BRASIL, 1997). Como a maioria das institui¢des voltadas ao setor
agropecuario situam-se em zona rural, elas acabam dispendendo altos custos aos cofres

publicos, além de envolver outras necessidades que dificultam a permanéncia desses alunos

12 Neste momento, eram integrantes da rede federal de educagao tecnoldgica as seguintes institui¢des: Escolas Técnicas Federais; Escolas
Agrotécnicas Federais; Escolas Técnicas das Universidades; Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica.
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que, em grande parte, sdo advindos de outros estados, como alojamento, alimentacao, auxilio
transporte e outros.

Quanto a educacéo profissional direcionada para pessoas com deficiéncia, o que
podemos perceber é que ela acontecia de forma muito lenta, acarretando em grande
insatisfagdo, chegando a nivel internacional. Em 1990, a educacéo passou a ser inscrita na
agenda politica internacional e os paises que ainda viviam a margem da Educacéo Inclusiva
tiveram que atualizar suas diretrizes educacionais e implementar politicas afirmativas que
visassem a educacdo das pessoas PAEE.

Em 1991, é instituida a Lei n. 8.213/1991, comumente referida como “lei de cotas”,
tornando obrigatéria a contratacdo de um percentual proporcional de pessoas com
deficiéncia em empresas que tivessem mais de cem empregados. Sendo assim, alguns pontos
positivos decorreram dessas medidas. A necessidade de que pessoas com deficiéncia
qualificadas para preencher as cotas nas empresas, somada a divulgacao da perspectiva de
inclusdo social, contribuiu para que emergissem debates politicos e programas de formacao
direcionados a esses individuos, fortalecendo as iniciativas de educacdo profissional e
programas voltados para a inclusdo da pessoa com deficiéncia na educagdo profissional.
Segundo a nova LDB, lei n. 9.394/96, o ensino profissionalizante acontecia desvinculado da
Educacdo Basica e, no seu artigo 59, “os sistemas de ensino deveriam assegurar a Educacao
Especial para o trabalho aos alunos com deficiéncia” (BRASIL, 1996).

A Resolugdo CEB/CNE n. 02/2001 vem corroborar essas agfes afirmativas,

determinando, em seu artigo 17, o seguinte:

Em consonancia com os principios da Educacdo Inclusiva, as escolas das redes
regulares de educacdo profissional, pablicas e privadas, devem atender alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a promocao das
condicBes de acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizacdo
e adaptacgdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho, contando, para tal,
com a colaboracdo do setor responsavel pela Educagdo Especial do respectivo
sistema de ensino.

Paragrafo 1° As escolas de educagdo profissional podem realizar parcerias com
escolas especiais, publicas ou privadas, tanto para construir competéncias
necessarias a inclusdo de alunos em seus cursos quanto para prestar assisténcia
técnica e convalidar cursos profissionalizantes realizados por essas escolas
especiais. (BRASIL, 2001)

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica passou a ser desenvolvida de duas formas a
partir da Lei n. 11.741 de 16 de julho de 2008, passando a ser articulada ou subsequente ao
Ensino Médio:

= Integrada ao Ensino Medio — acontece na mesma instituicdo e com matricula

Unica para cada aluno; ou concomitante ao Ensino Médio — na qual o aluno tera
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matricula distinta para cada curso, que pode ser na mesma instituicdo de ensino
ou em instituicdes de ensino distintas;
= Subsequente ao Ensino Médio — o aluno ja concluiu o Ensino Médio e cursa

apenas o profissionalizante.

Em 2008, com a intencdo de reafirmar a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos, implicando numa mudanca estrutural e cultural da escola, a fim de que todos os
estudantes tivessem suas especificidades atendidas, o Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo apresentou a Politica Nacional
da Educacgdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos os estudantes.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n. 11.892 institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os 38 Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, com diversos campi, localizados em varios municipios do Brasil.

A finalidade preponderante desses Institutos Federais é “promover a educacao
profissional de qualidade, visando a formacéo integral do cidaddo para o desenvolvimento
da sociedade, além de consolidar-se como instituicdo de referéncia na promocéo de educacédo
profissional verticalizada” (PDI 2014/2018 — IF Goiano).

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica surgiu com uma proposta
inclusiva, pois, quando criadas, em 1909, as escolas de aprendizes artifices tinham como
objetivo atender sujeitos socialmente desfavorecidos. No entanto, ao longo dos anos, essas
escolas foram se tornando centros de exceléncia, principalmente ap6s a obrigatoriedade do
2° grau profissionalizante, tendo seu processo de inclusdo dificultado, acomodando-se ao

modelo de sociedade vigente, isto é, excludente.

1.4. TEC NEP - Educacéo Inclusiva na Educagéo Profissional

Mesmo com todos os avancos referentes a Educacdo Inclusiva, percebeu-se que o
numero de matriculas de pessoas com deficiéncia na educacédo média profissionalizante era
pouco expressivo. Foi necessario empreender estudos e tomadas de decisdo para que essas
pessoas publico-alvo da educacdo especial pudessem também se profissionalizar e dominar
0s conhecimentos técnicos que o mercado demandava.

A Agéo TEC NEP - Educacéo, Tecnologia e Profissionalizagéo para Pessoas com
Necessidades Especificas, enquanto politica educacional inclusiva, foi implantada na rede
federal no ano de 2000 pela Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica (SETEC) e
pela entdo Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), passando a ser denominada Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), ambas
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pertencentes ao Ministério da Educacdo, com o firme proposito de garantir 0 acesso a
educacéo e ao mundo do trabalho, visando a efetivacdo dos direitos humanos.

Esse Programa surgiu com a finalidade de inserir as pessoas PAEE nos cursos
ofertados pela rede federal, nas modalidades FIC (formac&o inicial e continuada), técnico,
tecnoldgico, licenciatura, bacharelado e pos-graduacdo, em parceria com 0s sistemas
estaduais e municipais de ensino. Entretanto, para que haja uma efetiva inclusdo das pessoas
PAEE na sociedade, em geral, e na esfera educacional, em particular, é preciso haver uma
mudanca de paradigma, o que demanda sérias reflexes sobre a vivéncia e os direitos da
pessoa com deficiéncia.

A Acdo TEC NEP tem como principal objetivo expandir a Educagéo Profissional
para a populacdo com deficiéncia, proporcionando aos seus beneficiarios desenvolver
aptiddes tecnoldgicas e ampliar seus conhecimentos e habilidades, como base para uma
efetiva emancipacdo econémica e social. Além desse propdésito, em médio e longo prazos, a
acdo representara menor dispéndio com programas assistenciais, motivados, pela histérica
exclusdo social contra essas pessoas.

Para o alcance dos objetivos na esfera institucional, uma das principais acGes
previstas pelo programa TEC NEP ¢ a implantacdo de Nucleos de Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), que se constitui em um setor de referéncia institucional
responsavel por articular agdes internas que visam garantir a acessibilidade dessas pessoas
e, consequentemente, desenvolver uma cultura de respeito a diversidade e eliminacdo de
barreiras arquitetdnicas, atitudinais e educacionais.

Alguns dos principais objetivos do NAPNE s&o: oferecer apoio didatico-pedagogico
aos alunos publico-alvo da educacdo especial e seus professores; articular acdes de ensino,
pesquisa e extensao na area das necessidades educacionais especificas e promover cursos de
capacitacdo; promover a acessibilidade virtual do campus; pesquisar e adquirir tecnologias
assistivas; realizar a adaptacdo do mobiliario bem como da estrutura arquiteténica de toda a
instituicdo de forma a promover acessibilidade a todos. A profissionalizagdo das pessoas
PAEE vem crescendo, embora ainda seja muito restrita.

Outra importante tarefa € a de modificar a cultura das instituicdes da rede federal,
ampliando o alcance de conceitos relacionados a pessoa PAEE, divulgando suas
experiéncias, enfim, sensibilizando as comunidades escolares para a questdo das
necessidades especiais. Outro objetivo do TEC NEP é modificar a atuacdo docente,
divulgando metodologias, provendo materiais de apoio e estratégias de capacitacdo, alem de
modificar a gestéo, fortalecendo a articulagdo dos diferentes atores da educagéo profissional.

Nesse sentido, Valdelucia Costa (2016, p.672) afirma que:
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[...] para assegurar uma igualdade de oportunidades aqueles que se encontram em
flagrante desigualdade, é imprescindivel a intervencdo do estado por meio de
politicas sociais. Assim, incumbe ao estado ser o agente promotor de acfes que
possibilitem a inclusdo de parcela da populacdo e possam transformar a realidade
social, econdémica e cultural, de modo a se obter a igualdade material ou
substancial.

Portanto, é evidente que ndo basta apenas editar e promulgar leis, instituir Programas
e outros mecanismos visando possibilitar as pessoas com deficiéncia a oportunidade de
educagéo e convivio pleno na sociedade. E imprescindivel que o Estado ofereca mecanismos

que dificultem a desigualdade de oportunidades.
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“Ler significa reler, compreender, interpretar.
Cada um |é com os olhos que tem. E interpreta
a partir de onde os pés pisam. Todo ponto

de vista é a vista de um ponto”.

Moaci Alves Carneiro

2. CONCEPCAO METODOLOGICA DO ESTUDO

2.1. Pesquisa qualitativa

Este estudo consiste numa pesquisa de cunho documental de abordagem qualitativa
e tem como objetivo central a realizacdo de um breve percurso historico da Educacédo
Especial, buscando identificar e conhecer os conceitos e praticas introduzidos no &mbito da
educacdo sob uma perspectiva de educacdo inclusiva e, principalmente, identificar se nos
documentos oficiais elaborados e instituidos pelo IF Goiano estdo previstas agdes
afirmativas que buscam legitimar o que preconiza a legislacéo referente aos direitos das
pessoas com deficiéncia. Objetiva-se, também, verificar se 0s NAPNE existentes nos campi
estéo efetivamente seguindo o que se encontra nos documentos oficiais.

Creswell (2014, pg.49-50) define pesquisa qualitativa como:

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e 0 uso de estruturas
interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um problema
social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores qualitativos usam
uma abordagem qualitativa da investigacéo, a coleta de dados em um contexto
natural sensivel as pessoas e aos lugares em estudo e a analise dos dados que €é
tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece padrdes ou temas. O relatério final ou
a apresentacdo incluem as vozes dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma
descricdo complexa e interpretacdo do problema e a sua contribuicdo, para
literatura ou um chamado a mudanca.

Os estudos qualitativos se caracterizam como aqueles que buscam compreender um
fendmeno em seu ambiente natural. Para tanto, cabe ao investigador buscar informacdes,
interessando-se mais pelo processo do que pelo produto. As informagdes ou dados coletados
podem ser obtidos e analisados de varias maneiras, a depender dos objetivos da pesquisa.
Em um estudo qualitativo, a busca por dados na investigacao leva o pesquisador a percorrer
caminhos diversos, isto é, utiliza uma variedade de procedimentos e instrumentos para gerar
e analisar dados. Os instrumentos geralmente utilizados na geracdo de dados sé&o
questionarios, entrevistas, observacdo do pesquisador, grupos focais e anélise documental

(BOGDAN & BIKLEN, 1994).
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2.2 Andlise documental: dispositivos legais e documentos oficiais

Destaca-se, neste trabalho, o uso da analise documental, um procedimento que se
refere & pesquisa de documentos, que utiliza, em sua esséncia, documentos que ndo sofreram
tratamento analitico, ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados. O desafio dessa
técnica de pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar
a informacao, visando compreender a interacdo com sua fonte. Quando isso acontece, ha um
incremento de detalhes a pesquisa, tornando-os mais significativos.

Assim, pode-se dizer que a pesquisa documental € aquela em que os dados obtidos
sdo estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrair informacdes neles
contidas, a fim de compreender um fendmeno. E um procedimento que se utiliza de métodos
e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos.
Uma pesquisa é caracterizada como documental quando essa for sua Unica abordagem
qualitativa, isto é, seu método autbnomo. Porém, também € possivel utilizar documentos e
analise de documentos como estratégias complementares a outros métodos (FLICK, 2009).

Flick (2009) ressalta que, em um estudo documental, o pesquisador deve entender 0s
documentos como “meios de comunicagdo”, pois foram elaborados com algum propoésito e
para alguma finalidade, podendo ser, inclusive, destinados para que alguém tivesse acesso a
eles. Isso indica que é importante compreender quem o produziu, sua finalidade, para quem
foi construido, a intencionalidade de sua elaboracdo. Em outras palavras, 0s documentos nao
devem ser utilizados apenas como “contéineres de informagdes”. Eles devem ser entendidos
como uma forma de contextualiza¢do da informacéo, sendo analisados como “dispositivos
comunicativos metodologicamente desenvolvidos na producdo de versdes sobre eventos”
(FLICK, 2009, p.234).

Segundo Gil (2002), uma pesquisa documental vale-se de materiais que ainda néo
receberam tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos da pesquisa. Em nossa anélise documental, foram objetos de estudo as legislagdes
pertinentes & Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva em ambito nacional,
tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), a Resolucéo
n°02 de 11 de setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacdo Baésica, a Resolugdo n° 04/2009, que institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado, o Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a
Educacdo Especial e o atendimento educacional especializado, a Portaria n° 13 de
24/04/2007, que dispde sobre a criagdo do “Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais”, a Lei n® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo, a Lei n°

13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI), que aborda o
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direito a educacdo, com base na Convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, a
Lei n°® 13.409/2016, que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnicos de nivel medio e superior das instituicdes federais de ensino, entre outros
que consideramos igualmente pertinentes para o desenvolvimento da pesquisa.

Além desses documentos, analisamos os documentos oficiais institucionais do IF
Goiano, considerando o periodo de 2010 a 2018, época em que o Instituto passou a exercer
suas atividades ap0s a sua criagdo em dezembro de 2008. Alguns desses documentos oficiais
sdo o Estatuto do IF Goiano, o Regimento Geral, Planos de Desenvolvimento Institucional
e Documentos Internos Normativos de Educacdo Inclusiva. Em ambito internacional,
analisamos a Declaracdo de Salamanca (1994), por ter sido um marco histérico na luta dos
direitos das pessoas com deficiéncia e dispde sobre principios, politicas e praticas na area

das necessidades educacionais especiais.

2.3. Objetivos e questdes do estudo

Para a realizacdo dessa pesquisa, tivemos como objetivos:

o Analisar o Planos de Desenvolvimento Institucional (2014-2018 e 2019-2023),
observando as diretrizes e o0s objetivos do publico-alvo da Educacdo Especial na

Educacéo Profissional de nivel médio no &mbito do IF Goiano;

o ldentificar, no &mbito do IF Goiano, em sua estrutura dos campi, 0s documentos

oficiais existentes sobre a inclusdo do publico-alvo da Educacédo Especial;

o Avaliar as acles politico-pedagogicas previstas pelo IF Goiano para o
atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial, conforme a legislacdo e

dispositivos legais institucionais;

o Auvaliar os impactos das intervencdes politico-pedagogicas desenvolvidas pelo
NAPNE do IF Goiano no atendimento ao publico-alvo da Educacao Especial por
intermédio de seus documentos oficiais (regimentos, projetos, planos de agéo,

entre outros).
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Decorrentes destes objetivos, constituimos as seguintes questdes deste estudo:

= Quail(is) concepcao(des) de inclusdo, em relacdo ao publico-alvo da Educacao

Especial, é/sdo afirmada(s) no IF Goiano?

= Que acdes politico-pedagogicas contempladas no PDI e demais documentos
oficiais do IF Goiano estdo direcionados a efetivacdo do acesso, a permanéncia e

a aprendizagem do publico-alvo da Educacgéo Especial?

= O NAPNE, considerando a realidade dos campi do IF Goiano, esta cumprindo a
sua finalidade e implementando politicas pro-diversidade frente a demanda por

Educacéo Inclusiva?

2.4. Caracterizagdo do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia
e Tecnologia Goiano: Lécus da pesquisa

A Educacao Inclusiva é considerada a vertente educacional que oferece um ensino
adequado diante de diferencas e necessidades de cada aluno, ndo podendo ser deixada a
margem do sistema educacional ou concebido de forma isolada, mas como parte integrante
do sistema regular de ensino. A Constituicdo Federal garante as pessoas com deficiéncia o
direito a educacdo de qualidade no ensino regular em instituicGes pablicas de ensino
(BRASIL, 1988)*3.

Contudo, pode-se observar dissonancia entre aquilo que preveem os documentos
oficiais e o efetivo cumprimento dos direitos constitucionais das pessoas com necessidades
especificas. Apesar das politicas publicas, projetos pedagdgicos, mudangas em curriculos
escolares e adaptagdes arquitetdnicas que visam a concretizacdo da Educacdo Inclusiva, ndo
existem, no Brasil, documentos que nos informem a situacdo das instituicGes de ensino no
que se refere ao cumprimento do que versa a legislacdo inclusiva. Outro fator de igual
importancia é a possibilidade de oferecer, aos profissionais de ensino, condi¢ées de trabalho
para receber pessoas com demandas especificas de aprendizagem. Além disso, é
imprescindivel a participacdo da comunidade escolar e a criagdo de oficinas de capacitacao
para que os profissionais da educagdo tenham melhores condic¢des de lidar com as pessoas
PAEE, como saliente Bueno (1993, p.8): “[...] dentro das atuais condi¢des da educacao

brasileira, ndo ha como incluir pessoas com necessidades educativas especiais no ensino

13 Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, 1988, Artigos 205, 206 e 208.
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regular sem apoio especializado, que ofereca aos professores dessas classes, orientagédo e
assisténcia”.

Segundo o artigo 2° da Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicOes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”. Dessa forma, ndo € o aluno que
tem que se adaptar a escola, mas é ela que, consciente da sua fungdo, deve se colocar a
disposicao do aluno, tornando-se um espagco inclusivo.

Todas as institui¢Oes de ensino, sejam elas municipais, estaduais ou federais tiveram
que reformular seus Projetos Pedagdgicos, Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI),
criar Nucleos destinados a implementar acfes que visem a Educacédo Inclusiva, seja ela na
visdo do discente e/ou docente, a fim de se adequarem e de cumprirem a legislacéo brasileira
que visa a implementacdo da Educacéo Inclusiva no Brasil. Os Nicleos de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) foram criados com o intuito de promover essas
acOes possibilitando a inclusdo das pessoas PAEE, tenham elas necessidades especificas de
natureza visual, verbal, fisica ou intelectual e, consequentemente, auxiliando e orientando os
professores frente a essa realidade nos espagos escolares.

Segundo Damasceno (2010, p.162), para que uma Educacéo Inclusiva se consolide,
€ necessario que um conjunto de acdes sejam executadas, considerando a heterogeneidade

de préticas de ensino:

Quando afirma a necessidade de se pensar e identificar as melhores préticas
administrativas e pedagdgicas para a inclusdo escolar, significa que se rompe com
um ideal totalitario e hegemdnico de uma Unica pratica que dé conta das demandas
dos estudantes. Ou seja, assumir o pluralismo pedagdgico e educacional como
proposta de trabalho significa o reconhecimento da diversidade, o respeito as
diferencas e a criacdo de condic6es de oportunidades para todos.

A Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica conta atualmente
com 37 Institutos de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em todos os estados do Brasil, 02
CEFET (Minas Gerais e Rio de Janeiro) e o Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro). Além de
ofertarem cursos desde a Educacdo Bésica, Educagéo Profissionalizante, Educacgéo Superior
e cursos de pds-graduacao, eles tém uma caracteristica de educacdo verticalizada, ou seja, 0
discente cursa desde o ensino técnico até a pos-graduacéo stricto sensu dentro da mesma
instituicao.

O estado de Goias conta com dois Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e

Tecnologia: o IF Goiano e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés

14 Centro Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
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(IFG). Nosso estudo foi desenvolvido no Instituto Federal Goiano, com 12 campi
distribuidos em diversos municipios do Estado de Goias e um Polo de Inovacdo. Tivemos
como finalidade, a principio, de colaborar com a discussédo a respeito de politicas publicas
educacionais implementadas por essa instituicdo de ensino que visa atender individuos
publico-alvo da educacdo especial.

O Quadro 2, abaixo, nos mostra os diversos cursos ofertados pelo IF Goiano, nas
diversas modalidades e niveis de ensino, divididos em: técnico-profissionalizante, graduacgéo
e pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu. Entretanto, podemos observar que 0s cursos
ofertados por essa instituicdo federal de ensino sdo compostos predominantemente por
cursos profissionalizantes de nivel médio, corroborando a politica de formacdo de

profissionais qualificados direcionados a suprir demandas do mercado de trabalho.

Quadro 2 - Relacdo de cursos ofertados pelo IF Goiano

Técnicos Profissionalizantes
Agropecuéria (integrado ao EM)

Agropecuaria
(concomitante/subsequente)
Administracdo
(concomitante/subsequente)

Meio Ambiente (integrado ao EM)
Informatica
(concomitante/subsequente)
Informatica para Internet (integrado
ao EM)

Seguranca do Trabalho - MedioTec
Meio Ambiente - MedioTec

CAMPUS CERES
Superiores

Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

Licenciatura em Quimica

Bacharel em Agronomia

Pos-graduacéao
Especializacéo em Ensino de

Ciéncias da Natureza e Educacéo

Matematica
Mestrado Prof. em Irrigacdo no
Cerrado

Mestrado Académico em
Agroquimica

Técnicos Profissionalizantes
Agropecuéria (integrado ao EM)

Agropecuaria
(concomitante/subsequente)

Secretariado
(concomitante/subsequente)

Quimica (integrado ao EM)
Administracdo (PROEJA)
Desenvolvimento de Sistemas
(integrado ao EM)

Seguranca do Trabalho - MedioTec
Meio Ambiente - MedioTec

CAMPUS IPORA
Superiores

Tecnologia em Agronegocio

Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas

Licenciatura em Quimica

Pos-graduacao
Especializacéo de Ciéncias e
Matematica

Especializacdo em Ensino de
Humanidades
Especializacdo em Sistemas
Integrados de Producéo
Agropecuaria

Técnicos Profissionalizantes

Agropecuaria (integrado ao EM)
Informatica (integrado ao EM)

Alimentos (integrado ao EM)

Agroindustria (PROEJA)

CAMPUS MORRINHOS
Superiores

Tecnologia em Alimentos
Tecnologia em Sistemas para
Internet

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Quimica
Bacharel em Agronomia

Pos-graduacao
Especializagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica
Mestrado Profissional em
Olericultura

Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e
Tecnoldgica



Bacharel em Ciéncias da
Computacéo
Bacharel em Zootecnia
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CAMPUS AVANCADO DE HIDROLANDIA
Vinculado administrativamente ao Campus Morrinhos

Técnicos Profissionalizantes
Agropecudria
(concomitante/subsequente)
Agropecuaria (integrado ao EM)
Meio Ambiente
(concomitante/subsequente)
-Informética (integrado ao EM)

Técnicos
Administracdo (PROEJA)

Edificagbes (PROEJA)

Administracdo
(concomitante/subsequente)
Agropecuaria
(concomitante/subsequente)
Alimentos
(concomitante/subsequente)
Biotecnologia
9concomitante/subsequente)
Contabilidade
(concomitante/subsequente)

Quimica (concomitante/subsequente)

Informatica
(concomitante/subsequente)
Seguranca do Trabalho
(concomitante/subsequente)
Administracéo - MedioTec
Eventos - MedioTec
Informética — MedioTec
Manutencéo e Suporte em
Informatica

Técnicos Profissionalizantes
Agropecuéria
(concomitante/subsequente)

Biotecnologia (integrada ao EM)

Informatica (integrado ao EM)

Agropecuaria (integrada ao EM)

Superiores
Tecnologia em Agroecologia

CAMPUS RIO VERDE
Superiores
Tecnologia em Saneamento
Ambiental
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

Licenciatura em Quimica
Bacharel em Agronomia

Bacharel em Administracdo

Bacharel em Ciéncias
Bioldgicas

Bacharel em Ciéncia da
Computacéo

Bacharel em Engenharia
Ambiental

Bacharel em Engenharia Civil

Bacharel em Engenharia de
Alimentos
Bacharel em Zootecnia

CAMPUS URUTAI
Superiores
Tecnologia em Gestdo da
Tecnologia da Informacgéo

Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Quimica

Bacharel em Agronomia
Bacharel em Ciéncia e
Tecnologia de Alimentos
Bacharel em Engenharia
Agricola

Bacharel em Medicina
Veterinaria

Bacharel em Sistemas de
Informagédo

Pos-graduacédo
Especializacdo em Ensino de
Humanidades

Po6s-graduacédo

Mestrado Académico em
Agroquimica

Mestrado Académico em
Biodiversidade e Conservacéo

Mestrado Académ. em Zootecnia

Mestrado em Ciéncias Agrarias

Mestrado em Engenharia e
Sustentabilidade

Mestrado Profissional em
Bioenergia e Graos

Mestrado em Protec¢do de Plantas

Mestrado em Tecnologia de
Alimentos

Doutorado em Ciéncias Agrarias

Doutorado em Biotecnologia e
Biodiversidade

Pos-graduacao

Especializacdo em Ensino de
Humanidades

Especializacdo em Formacao
Pedagdgica na Educ. Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica
Mestrado em Conservagao de
Recursos Naturais do Cerrado
Mestrado Prof. em Protecdo de
Plantas

CAMPUS AVANCADO DE CATALAO
Vinculado administrativamente ao Campus Urutai



Técnicos Profissionalizantes
Informatica
(concomitante/subsequente)
Informatica (integrado ao EM)
Informatica para Internet - EaD
Mineracdo (integrado ao EM)
Mineracao
(concomitante/subsequente)

Superiores
Licenciatura em Ciéncias
Naturais
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Pos-graduacao
Especializacio em Ensino de
Ciéncias e Matematica

CAMPUS AVANCADO DE IPAMERI
Vinculado administrativamente ao Campus Urutai

Técnicos Profissionalizantes
Administracio
(concomitante/subsequente)

Comércio (integrado ao EM)

Redes de Computadores (integrado
ao EM)

Redes de Computadores
(concomitante/subsequente)

Superiores
Tecnologia em Gestéo
Comercial

Pos-graduacao

Especializaco em Docéncia do
Ensino Superior
Especializacdo em Gestéo
Empresarial (aprovado — inicia
turmas em breve)

Técnicos Profissionalizantes
Agropecuéria (integrado ao EM)
Informatica (integrado ao EM)

CAMPUS DE CRISTALINA
Técnicos Profissionalizantes
Tecnologia em Horticultura

Técnicos Profissionalizantes

Administracdo
(concomitante/subsequente)

Informatica
(concomitante/subsequente)
Agropecuéria
(concomitante/subsequente)
Agropecuéria (integrado ao EM)

Informatica para Internet - MedioTec

CAMPUS POSSE
Técnicos Profissionalizantes

Bacharel em Agronomia

Bacharel em Administracédo

Pos-graduacao
Especializacdo em Sistemas
Integrados de Producdo
Agropecudria
Especializacdo em Ensino de
Humanidades

Técnicos Profissionalizantes
Comeércio
(concomitante/subsequente)

Agropecuéria (integrado ao EM)

Informatica p/ Internet (integrado ao

EM)

Informatica p/ Internet
(concomitante/subsequente)
Informatica (integrado ao EM)

CAMPUS CAMPOS BELOS
Superiores

Bacharel em Administragcdo

Bacharel em Zootecnia

Pos-graduacao

Especializacdo em Producéo
Sustentavel de Bovinos
Especializacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica
Especializagcdo em Producéo e
Utilizacdo de alimentos p/ animais
de interesse zootécnico (aprovado
— inicia turmas em breve)

Técnicos Profissionalizantes
Informatica para Internet (integrado
ao EM)

Eletrotécnica (integrado ao EM)

Edificagdes (integrado ao EM)

Automagcdo Industrial (subsequente)

Seguranca do Trabalho - EaD
Edificagdes — (subsequente)
Eletrotécnica — (subsequente)

CAMPUS TRINDADE
Superiores

Bacharel em Engenharia Civil
Bacharel em Engenharia da
Computacéo

Bacharel em Engenharia
Elétrica

Pos-graduacédo
Especializacéo em Ensino de
Humanidades

Especializacdo em Educacéo e
Trabalho Docente (aprovado —
inicia turmas em breve)
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Informatica para Internet —
(subsequente)
Fonte: elaborado pelo autor, com dados baseados em documentos do IF Goiano

O IF Goiano é uma autarquia federal detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparado as universidades
federais. Ele oferece educacgéo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada em educacdo profissional e tecnologica em diferentes modalidades de ensino
(PDI 2014/2018), atendendo, atualmente, mais de 20.000 alunos de diversas cidades goianas
e também de outros estados.

Esta pesquisa se propds a conhecer as propostas de Educacao Especial na perspectiva
da educacao inclusiva presentes nos documentos oficiais do Instituto Federal Goiano e, nesse
cenario, quais dessas propostas sao direcionadas para o publico-alvo da Educacgédo Especial.

A escolha do titulo da pesquisa deixa explicito que o desafio a escolarizagdo
profissional desse publico-alvo da educacao especial requer constante atencao, por parte dos
gestores da Instituicdo, no sentido de implantar politicas e acBes afirmativas que visem o
ingresso, a permanéncia e a formacdo desses profissionais, ao optarem pela educacéo
profissional tecnoldgica. A preocupacdo para com o atendimento dos estudantes PAEE nos
Institutos Federais € ainda recente e observamos que essa demanda foi surgindo com a
chegada de pessoas com deficiéncia a essas instituicdes de ensino.

Em 1999, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), percebe a necessidade de criar um Programa que tivesse como finalidade
prioritaria uma politica publica, de ambito nacional, voltada para o atendimento de
estudantes publico-alvo da educacdo especial, proporcionando a esses individuos igualdade
de oportunidades, garantindo o desenvolvimento da cidadania e destacando o papel da
inclusdo como fator para o redimensionamento social, além de buscar a efetivagdo dos
direitos sociais e a garantia do que preconiza a legislagéo brasileira.

Conforme mencionado anteriormente, foi a partir de uma parceria entre a Secretaria
de Educacdo Profissional (SETEC) e a entdo Secretaria de Educagdo Especial (SEESP),
atualmente Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), que surgiu 0 TEC NEP (Acédo Educacéo, Tecnologia e Profissionalizacdo para
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais), criado em 2000, com a “missdo” de
preencher essa lacuna na educagéo profissional de nivel médio, tendo como publico-alvo as
pessoas com necessidades educativas especiais. O Programa TEC NEP, como é conhecido,
tem como objetivo principal inserir os estudantes PAEE nos cursos ofertados pela Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica nas diversas modalidades de
ensino ofertadas, como formacéo inicial e continuada, técnico, tecnolégico, licenciatura,

bacharelado e p6s-graduacgdo, em parceria com os sistemas estaduais e municipais de ensino.
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Esse programa foi reformulado em 2010 em uma ac¢do da SETEC/MEC e passou a ser
denominado de Acdo TEC NEP.

Ademais, pode-se perceber que o programa TEC NEP faz uma analogia a posterior
PNEE-PEI (2008), enquanto politica pablica que almeja a ampliacdo de oportunidades de
escolarizacdo, formacéo para a inser¢do no mundo do trabalho e efetiva participacao social
dos sujeitos da Educacgéo Especial.

Em 29 de dezembro de 2008, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, 0 TEC NEP passa a receber maior destaque, uma vez que a educagéo
profissionalizante ganha consideravel importancia no meio educacional, evidenciando a luta
pela democratizagdo dessa modalidade de ensino, incluindo a exigéncia de qualidade dos
servigos, de acesso, de permanéncia dos alunos e de conclusdo como um direito social.
Portanto, o TEC NEP traz o reconhecimento do direito ao trabalho dos estudantes PAEE, a
partir do qual esforcos sdo canalizados para consolidar agdes que possibilitem essa relagdo
entre a Educacdo Especial e a educagdo profissional. Os institutos passaram a visar a
formacdo de alunos ndo apenas com o objetivo de produzir mao-de-obra, mas de
conscientiza-los de seus direitos como cidad&os e de suas capacidades e potenciais, a fim de
que os discursos tedricos sejam colocados em prética e que a pratica continue em constante
reflexdo.

Nossa pesquisa teve como recorte sincronico os 10 anos de existéncia do IF Goiano
e se debrucou sobre seus documentos oficiais e outros documentos de &mbito nacional, como
leis, decretos e resolucdes que visam a promocao, regularizacéo e legislacfes acerca da
perspectiva da educacdo inclusiva, verificando e analisando se as previsdes legais estdo
contempladas nos documentos do IF Goiano e se sdo efetivamente implementadas pelos
campi.

Espera-se que este estudo possa trazer contribuicGes para o planejamento e para a
implementacdo de futuras politicas publicas na area da educacao profissional inclusiva, na
rede federal de ensino, especificamente o IF Goiano.

Nesse contexto, muitas davidas ainda nos fazem refletir: os alunos PAEE tém suas
demandas de aprendizagem atendidas? As diretrizes e normas educacionais que regem a
Educagéo Inclusiva estéo sendo respeitadas e obedecidas no Instituto Federal Goiano? Que
politicas afirmativas estdo presentes no Instituto Federal Goiano e que estdo efetivamente
contribuindo para que esses educandos tenham acesso a uma educacéo de qualidade e com
equalizacdo de oportunidades no ensino regular? O NAPNE esta cumprindo com o seu papel
de articulador e implementador das politicas de incluséo no IF Goiano?

No PDI (2014-2018) do IF Goiano, consta que a Rede Federal de Educacdo

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica originou-se das 19 escolas de aprendizes artifices
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instituidas por um decreto presidencial de 1909, na época, assinado pelo presidente Nilo
Pecanha. No inicio, essas escolas eram subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria
e Comércio e foram transferidas, em 1930, para a supervisdo do Ministério da Educacéo e
Salde Publica. Apos sete anos, as escolas de aprendizes foram transformadas em Liceus
Industriais. Em 1943, os Liceus passaram a se chamar “Escolas Industriais e Técnicas” e,
mais tarde, em 1959, “Escolas Técnicas Federais”, configurando-se como autarquias.

Durante esse processo, foi se constituindo uma rede de escolas agricolas — as escolas
Agrotécnicas Federais. O ensino técnico nas escolas agrotécnicas era extremamente
necessario para um Brasil em crescente desenvolvimento agricola e industrial e que
demandava méo-de-obra técnica especializada, corroborando a importancia e a contribuicdo
que a Educacéo Profissional proporcionou ao pais.

Em 08 de dezembro de 1994, por meio da Lei n. 8.948, as Escolas Agrotécnicas
passam a ser Centros Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, ofertando cursos técnicos
profissionalizantes nos niveis de ensino médio, superior e na pds-graduacdo, além da
modalidade de Educacéo a Distancia, entre outras. A oferta de cursos variava em funcédo de
regionalizacdo, demanda etc.

Em 29 de dezembro de 2008, a partir da Lei n® 11.892, nascem os Institutos Federais
de Educacgédo. O Instituto Federal Goiano, conta com 12 (doze) campi, localizados nos
municipios de Goias e com sua Reitoria localizada na cidade de Goiania.

A Figura 1 mostra a distribuicdo dos campi do IF Goiano:
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Figura 1 - Distribuicdo dos campi do IF Goiano no estado de Goias.

Campus Campos Belos Campus Posse
Regida Nordeste Regdo Nordesse

!

Reltoria (Goldnia)
Regdo Certra

Campus Trindade
Regido Contra

Campus Ceres
Regsdo Cernral

| Campus Cristalina
Regdo Leste

Campus Avangado
Catalsio
Regido Sudeste

Campus Avangado
Ipamert
Repdo Sudeste

__I Campus Ipord
Hegao Ceste Campus Urutal
Campus Rio Verde Regido Sudeste
Regd0 Sudoeste (Regido s Fstrada de Ferro)
Polo de Inovagdo

de Rio Verde

Regiso Sudorste Campus Avangado

Hidrolindia
RegiSo Cencra

Fonte: Ascom — Assessoria de Comunicacdo do Instituto Federal Goiano — Reitoria

O campus Ceres situa-se na cidade de Ceres, na Rodovia GO-154, Km 03. O
municipio localiza-se no médio norte de Goids, na Mesorregido do Centro Goiano,
Microrregido de Ceres, a uma distancia de aproximadamente 170 km da Capital Goiénia,
ocupando uma area de 214.322 km2. A regido é composta por 22 municipios, com populacdo
de, aproximadamente, 250 mil habitantes. A economia local esta concentrada no setor
terciario, sobretudo nos servicos na area da satde, seguido pelo setor secundario e, por fim,
primario (BRASIL, 2018).

O campus Morrinhos esta situado na Cidade de Morrinhos, Regido do Sul Goiano,
as margens da Rodovia BR-153, Km 633, Zona Rural, a 120 Km de Goiania, capital do
Estado de Goias. A economia do municipio baseia-se em trés principais atividades:
agricultura, pecuaria e industria processadora de alimentos (agroindistria). Dados do
Ministério do Trabalho e Emprego mostram que, em 2002, havia 3.780 empregos formais,
passando para 4.367 em 2003 e 4.725 em 2004, registrando um crescimento médio anual de
11,8% nesse periodo, 0 que demonstra uma franca expansao do municipio nos ultimos anos
(BRASIL, 2018).

O campus Iporéa esta localizado no Oeste Goiano e situado as margens da rodovia

estadual GO-060 e dista 2 km do centro comercial da cidade e 222 km da capital Goiania. O
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Campus é dividido em 2 unidades funcionais: a sede administrativa, com suas dependéncias
e espacos de formacdo profissional e a fazenda escola que esta localizada a 2 km da sede
administrativa (BRASIL, 2018).

O campus Rio Verde localiza-se na regido Sudoeste do Estado de Goias, a 220 km
da capital do Estado. A &rea total do Campus € de 219 ha, abrigando a sede administrativa,
dependéncias e espacos de formacgéo profissional. Embora ainda ndo possua Unidades
Descentralizadas, ressalta-se que a area de abrangéncia dessa instituicdo engloba, além do
municipio de Rio Verde, outros 27 municipios da Regido Sudoeste Goiana (BRASIL, 2018).

O campus Urutai foi criado pela Lei n° 1.923, de 28 de julho de 1953, com 0 nome
de Escola Agricola de Urutai, subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario (SEAV), do Ministério da Agricultura. A Escola iniciou suas atividades em
marc¢o de 1956, nas instalacdes da antiga Fazenda Modelo, oferecendo o curso de Iniciacao
Agricola e de Mestria Agricola. Instalado em uma éarea de 512 ha na regido da estrada de
ferro, no Sudeste Goiano, o IF Goiano — Campus Urutai completou no més de julho de 2013,
60 anos de exceléncia na educacéo profissional. Visando ampliar a oferta de cursos técnicos
na regido, o IF Goiano - Campus Urutai, a partir de 2014, passou a contar com mais trés
Campus Avancados, nos municipios de Cataldo, Cristalina e Ipameri, que se encontram em
pleno funcionamento (BRASIL, 2018)

A Cidade de Campos Belos situa-se no Nordeste Goiano, estabelecendo fronteiras
com o Estado do Tocantins e Bahia por meio da Serra Geral. Essa regido, banhada pelo Rio
Parand, abrange, também, os municipios de Monte Alegre, Teresina, Cavalcante Divindpolis
e Sdo Domingos. Seus municipios compdem o Territério da Cidadania Chapada dos
Veadeiros. O Campus Campos Belos esta localizado no Centro Empresarial do municipio e,
em suas dependéncias, as aulas foram iniciadas em agosto de 2014 (BRASIL, 2018).

A Cidade de Posse localiza-se no Nordeste Goiano a 514 km de Goiénia e a 312 km
da capital federal, abrangendo uma area de, aproximadamente, 2.024,537 Km2. A principal
via de acesso a Posse é a BR 020, conhecida por BR Juscelino Kubitschek que liga Brasilia-
Fortaleza, sendo uma importante via de acesso ao Nordeste do pais. Geograficamente, o
municipio é formado por duas zonas distintas: a parte baixa do Vale do Parana e a da Zona
dos Gerais. Tem como limites os municipios de laciara, Simolandia, Guarani de Goias,
Mambai, Buritinopolis, Alvorada do Norte e Correntina (BA). O Campus Posse esta sendo
construido as margens da Rodovia GO 453, na Fazenda Vereda do Canto. Apresenta-se
como alternativa na oferta de educagéo profissional (BRASIL, 2018).

A Cidade de Trindade esta localizada na regido oeste da capital do estado a 16 km de
Goiania. Fruto da segunda etapa do plano de expansdo da Rede Federal de Educacao

Profissional e Tecnol6gica, o0 Campus Trindade iniciou suas atividades no primeiro semestre
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de 2015 e a unidade esta construida em uma &rea de 43 mil metros quadrados (BRASIL,
2018).

O Instituto Federal Goiano - Campus Avancado Cataldo foi criado em 2013,
conforme Portaria n°® 505 de 10/06/2014, do Ministro da Educacédo, publicada no Diario
Oficial da Unido em 11/06/2014.

Para sua implantac&o, o IF Goiano recebeu do Municipio de Cataldo a doagdo de
duas areas: uma na zona rural com 11.21 ha, de dominio do municipio, as margens da
Rodovia GO-330, a 7 km da Cidade de Cataldo, ja escriturada e registrada em nome do IF
Goiano; outra na rea urbana, com area de 1.630 m? localizada na regido central da cidade,
onde funcionava a Escola Estadual Joaquim de Aradjo e Silva (BRASIL, 2018).

A partir da publicacdo da Portaria n° 505, de 10 de junho de 2014, do Ministério da
Educacdo, o Campus Avancado Cristalina integra a estrutura organizacional do IF Goiano,
na condicdo de unidade de ensino. De acordo com a Portaria n® 1.291, de 30 de dezembro de
2013, que estabelece diretrizes para a organizacdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia e define parametros e normas para a sua expansdo, o Campus
Cristalina esta localizado na cidade de Cristalina, que fica a 288 km de Goiania e destina-
se ao desenvolvimento da educacdo profissional por meio de atividades de ensino e extenséo,
circunscritas a areas tematicas ou especializadas, prioritariamente por meio da oferta de
cursos técnicos e de cursos de formacdo inicial e continuada (BRASIL, 2018).

Atendendo ao plano de expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, o
Campus Avancado Hidrolandia foi criado com respaldo da Lei Municipal n°® 442/2013, que
trata da doacdo de uma area rural onde funcionava o Centro de Formacdo Agroecolégico de
Hidrolandia (CEFAEH), administrado e mantido pela Prefeitura do municipio.

Vinculado administrativa e pedagogicamente ao Campus Morrinhos, atualmente o
Campus Avancado de Hidrolandia oferta, prioritariamente, ensino técnico e
profissionalizante por meio de cursos técnicos modulares na area agropecuéria e ambiental,
além de cursos especificos para o programa Mulheres Mil, Bolsa Formacéo e Ensino técnico
a Distancia — EaD (BRASIL, 2018).

O campus Avancado Ipameri tornou-se parte integrante da estrutura organizacional
do IF Goiano, por meio da Portaria n® 505 de 10/06/2014, publicada no DOU de 11/06/2014.
Vinculado, administrativamente, ao Campus Urutali, iniciou suas atividades em 2014, com a
oferta dos Cursos Tecnicos em Administracdo e em Informatica, na modalidade presencial.
Além desses cursos, oferta Cursos de Educacdo a Distancia, em nivel técnico e o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), o campus conta com uma
area de 29.04 hectares doada pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias, em dezembro
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de 2013. Essa area esta localizada no Setor Universitario, as margens da Rodovia Lidio de
Faria, GO 307, no Municipio de Ipameri (BRASIL, 2018).

O IF Goiano oferece educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada em educacdo profissional e tecnologica nas diferentes
modalidades de ensino. Atende atualmente mais de 20 mil alunos de diversas localidades.

Na educacdo superior, prevalecem os cursos de Tecnologia, especialmente na area
de Agropecuaria, e os de bacharelado e licenciaturas. Na educacdo profissional técnica de
nivel médio, a modalidade ofertada é o ensino integrado, atendendo também ao publico de
jovens e adultos, por meio do Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo Profissional
com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA). O
Instituto também oferece cursos de pds-graduacdo, como mestrado e doutorado na area

agrondmica.



61

“A reforma das instituicdes sociais ndo so € uma tarefa técnica, mas também
depende, antes de tudo, da convicgédo, do compromisso e da boa vontade
de todos os individuos que integram a sociedade”.

Declaracdo de Salamanca

“A falta de consciéncia aprofunda a lacuna que existe entre
a organizacao social vigente e a acdo transformadora
do individuo na sociedade em que vive”.

Valdeltcia Alves da Costa

3. POLITICAS INCLUSIVAS EM DEBATE: ANALISES E DISCUSSOES ENTRE
A MACROPOLITICA E A POLITICA INSTITUCIONAL DO IF GOIANO

Para realizacdo dessa pesquisa, recorremos a trés tipos de documentos: a Declaracao
de Salamanca, que influenciou a formulacdo das politicas para a Educacdo Especial no
Brasil, os documentos legais para a Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva
e educacdo profissional, que trouxeram implicagdes sobre os documentos criados pelos
Institutos Federais e, por fim, os documentos internos do Instituto Federal Goiano. Estes
ultimos constituem fontes primarias da pesquisa e 0s demais documentos sao considerados

secundarios, no sentido de que sustentardo comparac6es durante as etapas de anéalise.

3.1. A Declaracéo de Salamanca e suas influéncias

E possivel falar/fazer Educacdo Inclusiva em uma sociedade como a nossa? Para se
ter condicdes de responder a essa pergunta, iniciamos o presente topico refletindo sobre
questdes envolvam a inclusdo e a Educagdo Inclusiva, conceitos presentes nos discursos
sociais e educacionais atualmente. Com isso, reforcamos a necessidade da escola, propondo-
se inclusiva, a continuamente enfatizar direitos inerentes ao ser humano e a pessoa PAEE.

A Declaragdo de Salamanca aconteceu na Espanha entre os dias 7 e 10 de junho de
1994 e veio corroborar 0 compromisso pré-estabelecido com o projeto Educacéo para Todos,
que ocorreu em Jomtien, Tailandia, em margo de 1990. Segundo a Declaragéo, “o principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter” (BRASIL,
1994, p.05).

Percebe-se que esse documento ja sinalizava e norteava 0s verdadeiros principios
para o processo da incluséo escolar, conforme o trecho a seguir:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos

aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
das diferengas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
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necessidades diversas de seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacédo para todos, através
de curriculos adequados, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de
uma cooperacido com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola. (UNESCO, 1994, p.11-12)

Ademais, segundo a Declara¢do de Salamanca, as crian¢as com deficiéncia, mesmo
aquelas que necessitem frequentar escolas especiais, ndo devem fazé-lo em sua totalidade,
isto é, ndo devem ser “segregadas” durante todo o percurso escolar. As criangcas com
deficiéncia devem ser encorajadas a frequentar também escolas regulares em outro periodo
do dia, viabilizando o convivio das criancas com deficiéncia com as demais.

Mazzotta (2000, p.96-108) justifica o fato de a Declaracdo de Salamanca ser uma

referéncia para os debates sobre Educacao para Todos da seguinte forma:

E oportuno assinalar que a Declaracéo de Salamanca tem sido o referencial basico
para 0s mais recentes debates sobre Educagdo para Todos com a denominagéo
“Educacdo Inclusiva”, em razio de firmar posigdo consensual, comprometida com
0 “ensino ministrado, no sistema comum de educagdo a todas as criangas, jovens
e adultos com necessidades educativas especiais.

Ao analisarmos a Declaracéo de Salamanca, percebemos que esse documento mostra
que o envolvimento e participacdo ativa dos governos, comunidades, sociedades, pais e
organizagfes ndo governamentais € extremamente importante para a Educacdo Inclusiva,
suprindo as necessidades dessas pessoas, dentro ou fora do ambiente escolar.

E relativamente comum, ao nos depararmos com alguma mencdo ao termo
“inclusdo™, nos reportarmos a pessoas com deficiéncia. A relagdo entre inclusdo e
deficiéncia, a principio, permeia 0 senso comum. Entretanto, essa inclusdo também se refere
ao l6cus onde o processo acontece e/ou deve acontecer. E de fundamental importancia a
conscientizacdo de que a deficiéncia ndo esta associada apenas as pessoas, mas também aos
espacos que elas frequentam e que, em muitos casos, a deficiéncia de uma pessoa se

evidencia diante de problemas estruturais, pedagogicos e também atitudinais.
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3.2. Documentos nacionais e afirmacdo da Educacédo Inclusiva para o publico-alvo da
Educacéo Especial no Instituto Federal Goiano

Serdo apresentadas, neste capitulo, consideracdes sobre os documentos das politicas
nacionais para a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e educacao
profissional e seus impactos nas politicas educacionais do Instituto Federal Goiano.

A Lei n° 9.394/96, no seu artigo 4°, afirma que “0 dever do Estado com educacéo
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] 11l — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”. No capitulo V, do mesmo
documento, define a Educacgdo Especial como “modalidade de educagao escolar, oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”'*(BRASIL, 1996).

Como garantia dos sistemas de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o artigo 59 prevé:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il —terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para oS
superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educagdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual e psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996)

E na atual LDB que a Educacio Especial ganha destaque, reafirmando o direito a
educacéo publica e gratuita das pessoas com deficiéncia e com altas habilidades.

O Brasil foi um dos paises pioneiros da América Latina a inserir, em sua legislacao,
os principios basilares da Educacéo para Todos e a criar documentos que orientem as agdes
e praticas nacionais de Educacdo Inclusiva. Por conseguinte, a LDB/96 é um importante
documento que surgiu num contexto de reformas educacionais globais, respaldada em
principios democraticos dos direitos sociais previstos na Constituicdo Federal de 1988 e sob

a influéncia de documentos e 6rgdos internacionais. Essas reformas tém como base central

15 A LDB considera, como alunos da Educacio Especial, os “educandos com necessidades especiais”,
ampliando o campo de atuacdo da Educacdo Especial.
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a Educagéo para Todos e se fundamenta no objetivo de promover universalizagcdo da
Educacdo Baésica e inclusdo educacional.

Entretanto, podemos observar que, apesar de contribuir teoricamente e legalmente
com a implantacdo da inclusdo escolar, a LDB carece de a¢des afirmativas para que cada
item previsto no artigo 59 tenha condic¢des de serem cumpridos. As propostas inclusivas, por
vezes, encontram barreiras constantes para serem implantadas, além disso, ndo hd um
direcionamento sobre quais alternativas educacionais reforcam a garantia dos direitos das
pessoas PAEE.

Conforme apresentada ao longo desse trabalho, a LDB/96 reafirma a necessidade de
uma mudanca de postura frente as pessoas com deficiéncia, incluindo-as também em escolas
regulares, a fim de que ela possa efetivamente se reconhecer como participante da sociedade,
de forma geral, e da escola, em particular. Em seu Capitulo V — da Educacdo Especial, no
artigo 58, a LDB define a Educacéo Especial como sendo “[...] a modalidade de educagéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(BRASIL, 1996). Como se pode observar, o termo “preferencialmente” deixa ddvidas
quanto a necessidade (ou ndo) de se extinguir as instituicdes especiais, consideradas
segregatorias.

Assim, para colaborar com a normatizacdo e com a efetivacdo do que estabelece a
LDB/96, em seu capitulo V, ¢ instituida a Resolucdo n° 02/2001, da Camara de Educacéo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, originaria do parecer 17/2001 que, por sua vez,
apresenta as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica, trazendo o

conceito de Educacao Especial, conforme se observa no artigo 3°:

Art. 3° - Por Educacao Especial, modalidade da educacdo escola, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacg&o escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidade dos educando que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica (BRASIL, 2001, p.01).

Essa Resolugéo apresenta, também, uma tentativa (aparentemente de cunho politico)
de promover e contribuir para o avanco da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia.
A resolucéo se apoia na LDB, evidenciando em seu texto a possibilidade de substituicdo dos
servigos educacionais comuns em alguns casos, entretanto, sem explicitar claramente quais
seriam esses casos. Além disso, o artigo 6° da Resolucdo identifica a quem cabe determinar

0s servicos prestados a cada educando, de acordo com sua(s) necessidade(s):
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Aurt. 6° - Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e
a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar,
com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores
e supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela Educacéo Especial do respectivo sistema;

111 — a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servigos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario (BRASIL, 2001, p.02).

Podemos constatar, no citado artigo, a indicacdo de trés grupos distintos para a
identificacdo das ‘“necessidades educacionais especiais” dos educandos e para decidir o
atendimento educacional oferecido a estes. Esses grupos sdo: o grupo gestor da escola e seus
profissionais especialistas; os profissionais do setor de ensino responsaveis pela Educacao
Especial ao qual a escola esta inserida; a familia e setores ndo educacionais de servigos
publicos, entre eles a satde. Mais adiante, no documento, os artigos 9° e 10° assim se referem

a substituicdo do ensino comum para pessoas com deficiéncia:

Art. 9° - As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizacdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares
nacionais para a Educagdo Basica, bem como nos referenciais e parametros
curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitorio, a alunos que
apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢cGes de
comunicacdo e sinalizagéo diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e
apoios intensos e continuos.

Art. 10° - Os alunos que apresentem necessidades educacionais especiais e
requeiram atencéo individualizada nas atividades da vida autdbnoma e social,
recursos, ajudas e apoios intensos e continuos, bem como adaptagdes curriculares
tdo significativas que a escola comum néo consiga prover, podem ser atendidos,
em caréter extraordinario, em escolas especiais, publicas ou privadas, atendimento
esse complementado, sempre que necessario e de maneira articulada, por servigos
das areas de Saude, Trabalho e Assisténcia Social (BRASIL, 2001, p.03).

No que se refere a educacao profissional, o artigo 17° prevé:

Em consonancia com os principios da Educacdo Inclusiva, as escolas das redes
regulares de educacéo profissional, pablicas e privadas, devem atender alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a promocdo das
condicBes de acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizagdo
e adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para o trabalho, contando, para tal,
com a colaboracdo do setor responsavel pela Educagdo Especial do respectivo
sistema de ensino.

§ 1o As escolas de educacdo profissional podem realizar parcerias com escolas
especiais, publicas ou privadas, tanto para construir competéncias necessarias a
inclusdo de alunos em seus cursos quanto para prestar assisténcia técnica e
convalidar cursos profissionalizantes realizados por essas escolas especiais.

§ 20 As escolas das redes de educacdo profissional podem avaliar e certificar
competéncias laborais de pessoas com necessidades especiais ndo matriculadas em
seus cursos, encaminhando-as, a partir desses procedimentos, para 0 mundo do
trabalho. (BRASIL, 2001, p.4)

Pode-se identificar, nessa Resolucdo, a oferta de diferentes formas de atendimento as
pessoas com deficiéncia, a saber: educacdo nas escolas comuns; escolarizacdo em classes

especiais ou escolas especiais; atendimento em salas de recursos e apoio especializado em
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salas comuns; atendimento em classes hospitalares e em ambientes domiciliares. Conclui-
se, portanto, que esse documento inclui a Educacdo Especial na Educacdo Inclusiva,
normatizando, no Brasil, as proposi¢fes de Educacdo Inclusiva que ja estavam no debate
internacional.

Em 2008, o Brasil ratificou a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (CDPD, 2006), adotada pela ONU, bem como seu Protocolo Facultativo. Esse
documento foi criado com o objetivo de fortalecer, defender e garantir condicGes de vida
com dignidade a todas as pessoas que apresentam alguma deficiéncia, prevendo
monitoramento periddico e visando a consolidagao diaria dos direitos humanos.

De acordo com a Convengdo, em seu artigo 1°:

O propdsito da presente Convencdo é o de promover, proteger e assegurar o
desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
inerente dignidade. (BRASIL, 2014, p.26)

No artigo 24° a Convencdo trata exclusivamente da Educacdo e registra a
responsabilidade do governo em sua implementacdo e efetivagdo, a fim de garantir o

cumprimento de todos 0s seus artigos, como destacado em seu artigo 33:

Artigo 24: Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,

]

Artigo 33 - [...] Os Estados Partes, em conformidade com seus sistemas juridico e
administrativo, deverdo manter, fortalecer, designar ou estabelecer uma estrutura,
inclusive um ou mais de um mecanismo independente, onde couber, para
promover, proteger e monitorar a implementacéo da presente Convengéo.

Essa Convencéo influenciou sobremaneira as politicas de inclusdo educacional no
Brasil, possibilitando o desenvolvimento da PNEE-PEI, que, por sua vez, deixa explicita sua

concepcao de Educacdo Inclusiva:

O movimento mundial pela Educagdo Inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
Educagdo Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora
da escola (BRASIL, 2008, p.01).

A PNEE-PEI expressa que a Educacéo Especial ¢ uma modalidade de ensino que

abrange todos os niveis, etapas e modalidades, e tem como objetivo principal:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de
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ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de Educacao Especial desde a Educacéo Infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacgéo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacdo; e articulacdo
intersetorial na implementacédo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Destaca-se, também, a importancia do atendimento educacional especializado
(AEE), que busca identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
a fim de que os educandos com deficiéncia participem efetivamente da vida escolar,
observando e respeitando as limitacbes de cada um e considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento visa a extensdo das praticas encontradas nas salas de aula
regulares aos alunos PAEE, funcionando, em outras palavras, como um meio de assegurar
resultados. Com isso, 0 AEE torna-se obrigatorio aos sistemas de ensino e é realizado no
contra turno da classe comum, a fim de promover aproximacao do educando com o convivio
e a frequéncia nas turmas regulares de ensino.

N&o obstante, em 29 de dezembro de 2008, o governo federal, por meio da Lei n°
11.892/08, instituiu a Rede Federal de Ensino, criando os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Apesar de essa Lei ndo dedicar um artigo ou item especifico para a
Educacao Especial/Educacdo Inclusiva, estabelece, em seu artigo 6°, que uma das finalidades
dos IFs é a de oferecer educacdo profissional e tecnoldgica em todas as modalidades. Por

modalidades, pode-se inferir que esté ai incluida a educacéo especial e inclusiva:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional. (BRASIL, 2008, grifo nosso).

Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), outros documentos de relevante importancia foram elaborados
com o intuito de garantir a sua normatizacdo e implementacéo a posteriori.

O Decreto n° 6.571/2008, que tratou sobre o atendimento educacional especializado,
foi revogado pelo Decreto n® 7.611/2011 que, certamente, tratar mais amplamente da
Educacéao Especial, ndo se restringindo apenas ao atendimento educacional especializado.

Uma das diretrizes encontradas nesse decreto, € a de que “a educacdo das pessoas
publico-alvo da Educacdo Especial” (BRASIL, 2011) é a “garantia de um sistema
educacional inclusivo, em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades” (BRASIL, 2011, grifo nosso), ou seja, abrange tanto a educagdo bésica

quanto o ensino superior.
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E importante esclarecer que, assim como em outros documentos, esse decreto
considera como publico-alvo da Educacao Especial as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacéo.

O Parecer CNE/CEB n° 13/20009, trata das diretrizes operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educagdo Bésica, modalidade de Educagdo Especial. A
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, por sua vez, institui essas diretrizes. Observamos que tanto
0 parecer quanto a resolucdo ndo se referem especificamente a educacdo profissional,
entretanto, no artigo 3° da resolucgdo, Ié-se: “a Educacdo Especial se realiza em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional” (BRASIL, 2009).

Considerando que a acessibilidade é uma questdo de fundamental importancia para a
elaboracdo de propostas de Educacdo Inclusiva para o educando da Educacdo Especial,
especialmente as pessoas com deficiéncia, o Decreto n° 5296/2004, dentre outros
documentos oficiais, estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das “pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida”. Esse decreto apresenta

conceitos de acessibilidade e barreiras, apresentando 0s seguintes tipos de barreiras:

| —acessibilidade: condigdo para a utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou

assistida, dos espagcos mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos

servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacéo e

informago, por pessoa portadora e deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impe¢a o cesso, a

liberdade de movimento, a circulacdo com seguran¢a e a possibilidade de as

pessoas se comunicarem ou terem acesso a informagdo, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias pablicas e nos espacos de uso
publico;

b) barreiras nas edificacOes: as existentes no entorno e interior das edificacfes
de uso publico e coletivo e no entorno e nas areas internas de uso comum nas
edificacGes de uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e

d) barreiras nas comunicagdes e informacdes: qualquer entrave ou obstaculo que
dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos dispositivos, meios ou sistemas de comunicacgdo, sejam ou hdo
de massa, bem como aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a
informagéo.

O termo acessibilidade tem suscitado muitas discussfes na atualidade e apresenta
respaldo em politicas publicas de inclusdo, provocando consideraveis mudancgas no sistema
educacional brasileiro. E importante destacar que ha diferenca entre os termos “acesso” e
“acessibilidade”. Manzini (2008), por exemplo, alerta para as confusfes conceituais que 0s
profissionais da Educacdo Especial fazem quando se referem a acessibilidade e ao acesso.
Para o autor, a palavra “acesso”, muito utilizada nos documentos nacionais que visam
garantir a educacéo das pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, pode aludir a status

social e a espaco fisico.



69

No primeiro caso, as pessoas podem ter acesso a, por exemplo, cargos de chefia, as
diversas modalidades de ensino, & pos-graduagdo, a uma bolsa de estudos no exterior, entre
outros. Em relacdo ao espaco fisico, Manzini (2008) esclarece que é possivel ter acesso a
estes, sem, contudo, ter acessibilidade a eles. Por exemplo, uma escola em que ndo ha rampas
ou elevador em um prédio com varios andares, tem-se acesso a esses espagos, mas esses
mesmos espagos ndo tém acessibilidade.

Para Manzini (2008, p.284), o conceito de acessibilidade é assim descrito: “somente
uma situacdo é acessivel se nela estiver contida as condi¢fes de acessibilidade”. Por outro
lado, na PNEE-PEI, é possivel identificar duas relacbes diferentes com o conceito de
acessibilidade: a primeira delas se encontra na quarta seg&o:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades;/superdotacgéo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacgao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de Educacdo Especial desde a Educacéo Infantil até a educacdo superior, oferta de
atendimento educacional especializado, formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagéo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacdo; e articulacdo
intersetorial na implementagdo das politicas publicas (BRASIL, 20082, p.13, grifo
N0ss0).

Na educacdo superior, a Educacdo Especial se efetiva por meio de acBes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acgdes
envolvem o planejamento e a organizagao de recursos e Servigos para a promocéo
de acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagfes, nos sistemas de informacdo,
nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o
ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL, 20082, p.14, grifo nosso).

Identificamos ai que a ideia de acessibilidade, se comparada com o Decreto n°
5.296/2004 e as investigaces de Manzini, é ampliada ao fazer menc&o a acessibilidade aos
materiais didaticos e pedagdgicos. Porém, ao final do documento, o conceito de
acessibilidade do PNEE-PEI parece estar associado ao conceito expresso no Decreto n°
5.296/2004:

A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo, instalagdes, equipamentos
e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas
comunicagdes e informagdes (BRASIL, 20082, p.12).

Embora a Politica pontue a promocdo da acessibilidade em materiais didaticos e
pedagogicos, ela ndo menciona a existéncia de barreiras curriculares e pedagogicas.

A Resolugio n° 04/2009¢, em seu segundo artigo, afirma que

16 Emboraa Educacéo Especial seja uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, a Resolugdo
é especifica para a Educagao Bésica.
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O AEE tem como funcéo complementar ou suplementar a formacéo do aluno por
meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Pardgrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacdo aqueles que asseguram condicdes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacgos, dos mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunicacgéo e informagdo, dos transportes e dos
demais servigos.

No Decreto n® 7.611/2011, o atendimento educacional especializado diz respeito ao
“conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente e continuamente” (BRASIL, 2011, grifo nosso).

Em seu artigo 1°, o decreto é bem incisivo quando determina as seguintes diretrizes:

| — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il — aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — ndo exclusdo do sistema educacional geral sob a alegacdo de
deficiéncia;(grifo nosso)

IV — garantia de Ensino Fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas
adaptacGes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V — oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com vistas
a facilitar sua efetiva educacéo;

VI — adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VII — oferta de Educacgéo Especial preferencialmente na rede regular de ensino; e
V111 — apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em Educacéo Especial.

Nesse sentido, observamos que a Resolugdo n° 4/2009 foi inovadora ao introduzir a
necessidade de acessibilidade na educacao, a fim de eliminar barreiras que impegam a plena
participacdo da pessoa com necessidades especificas na sociedade e o desenvolvimento de
sua aprendizagem, promovendo o acesso ao curriculo e a utilizacdo de materiais didaticos e
pedagogicos.

Constatou-se, durante a pesquisa documental, a caréncia de uma legislacdo que trate
preferencialmente da Educacdo Inclusiva no Ensino Médio, perpassando pela educacdo
profissional. Tomando como ponto de partida o panorama dos Institutos Federais'’, que
englobam tanto o nivel*® de Educacgdo Bésica quanto Superior, interessou-nos atentar para o
que tem sido produzido em termos de politicas de Educacdo Inclusiva em cada um desses

niveis de ensino, em especial o Ensino Médio e o Ensino Superior.

17 Os Institutos Federais, de acordo com a Lei n° 11.892 de 2008, devem disponibilizar 50% de suas vagas para cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio e 20% para cursos de licenciatura e programas especiais de formagdo pedagogica, nas areas de ciéncia e matematica e
para a educacéo profissional.

18 Segundo a LDB n° 9694/96, a educacdo escolar compde-se por niveis, etapas e modalidades. Temos os niveis da educagéo basica e da
educacdo superior. As etapas da educacéo basica sao a educacdo infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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Deve-se atentar que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008), apesar de estabelece que a Educacgéo Especial se realiza em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, ndo explicita diretamente o Ensino Médio, assim
como o faz com a Educacéo Infantil e o Ensino Superior.

Né&o obstante, a Resolucdo n° 04/2009 ndo se estende para a educagao superior, pois,
apesar de pontuar que a Educacdo Especial se da em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, institui explicitamente as diretrizes do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) apenas na Educacdo Bésica. Verificamos, portanto, que os documentos orientadores
da Educagdo Inclusiva apresentam relativa heterogeneidade quando se referem aos niveis,
etapas e modalidades de ensino: alguns contemplam a Educacéo Infantil e educacao superior,
outros apenas a Educacdo Basica.

Desse modo, os Institutos Federais, na medida em que devem, segundo a Lei n°
11.892/2008, ofertar educacao profissional e tecnoldgica em todos os niveis e modalidades,
devem seguir dois principais objetivos frente a proposta de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva. O primeiro deles, como instituicdes que promovem a Educacédo
Basica, eles devem oferecer atendimento educacional especializado, como previsto no artigo
1° da Resolugéo n° 04/2009:

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento educacional especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de institui¢gdes comunitérias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009b, grifo nosso).

Além disso, as instituicdes federais que ofertam educacéo superior poderdo estruturar
ndcleos de acessibilidade para a oferta de atendimento educacional especializado.

Buscando atender a profissionalizacdo desse publico, foi criado, no ano de 2000, o
Programa TEC NEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para pessoas publico-alvo
da Educacdo Especial no d&mbito das Instituicbes Federais de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. O objetivo principal desse programa é inserir as pessoas PAEE nos cursos
ofertados pela Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Esse
programa foi reformulado em 2010, passando a ser denominado de A¢do TEC NEP. Um Dos
objetivos mais importantes dessa Acdo é a implantagdo dos Ndcleos de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), responsavel por articular as agdes internas
voltadas para garantir a acessibilidade dessas pessoas, e ao desenvolvimento de uma cultura
de respeito a diversidade e eliminacdo de barreiras, com o intuito de atingir o sucesso em
sua formagé&o profissional (BRASIL, 2000).
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A criagdo de Nucleos de Apoio, acreditamos, ndo é suficiente para que ocorram
mudangas significativas no contexto educacional. E preciso haver sobretudo respaldo
politico, financeiro, pedagogico e institucional para que acdes afirmativas possam ser
implementadas e desenvolvidas. Observamos, também, que ainda perdura uma interpretacao
romantica da inclusdo, de que todas as pessoas com deficiéncia sdo bem aceitas socialmente
e que o preconceito e 0 estigma ndo sdo mais tolerados, entretanto, diante dos diversos
documentos oficiais aqui registrados, percebe-se que ainda ha grande esforco e dificuldade
das pessoas com necessidades especificas de ter seus direitos, mesmo os mais elementares,
garantidos e respeitados.

Para corroborar a importancia da educacgdo inclusiva em todo o &mbito nacional e
ratificar a necessidade de um olhar mais profundo e especifico para esse publico-alvo, em
06 de julho de 2015, foi instituida a Lei n°® 13.146, denominada de Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia, também denominada de “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”.
Entre os varios artigos que a compdem, ela determina em seu capitulo 1V, artigo 27: “A
educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem”.

Nesse documento, € abordado o direito a educagdo, com base na Convencéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia: a educacédo deve ser inclusiva e de qualidade em todos
0s niveis de ensino e deve garantir condi¢cGes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de acessibilidade que eliminem
barreiras.

Em 29 de dezembro de 2016, é sancionada a Lei n°® 13.409, que alteraa Lei n®12.711,
de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino. Um ponto
muito importante destacado nessa lei encontra-se no seu o Art. 7°: “No prazo de dez anos a
contar da data de publicagdo desta Lei, sera promovida a revisao do programa especial para
0 acesso as instituicbes de educacdo superior de estudantes pretos, pardos e indigenas e de
pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o Ensino

Médio em escolas publicas."
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3.3 Documentos normativos do Instituto Federal Goiano e suas acoes politico-
pedagogicas inclusivas no ambito da Educacéo Especial

Nossa analise documental iniciou-se com uma avaliacdo preliminar de cada
documento, observando os seguintes elementos: contexto de producéo, autores, interesses,
confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave. Apds a analise desses aspectos de cada
documento, prosseguimos com a etapa seguinte da analise documental, que consistiu no “[...]
momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro teorico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”
(CELLARD, 2008, p.303). Reforcamos que o0 que caracteriza a analise documental é a
realizacdo dessas etapas de analise, baseadas em uma interpretacdo que tenha em vista a
tematica proposta e a pergunta de pesquisa. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

A analise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986).

Séo consideradas politicas publicas de inclusdo aquelas que procuram inserir, na
sociedade, grupos socialmente marginalizados, como pessoas negras, homossexuais, pessoas
com deficiéncia ou desfavorecidas economicamente. As politicas publicas de inclusdo
objetivam levar esses grupos a usufruir dos seus direitos humanos bésicos. As acdes que se
encontram no ambito da educacdo, habitacdo, previdéncia, salude etc. e que se materializam
com o estabelecimento de leis e decretos estdo inseridas no campo das politicas sociais. A
partir da década de 90, foram criadas ac¢Ges politicas voltadas para a inclusdo social, mas que
o faziam de forma separatista, afetando (e, em boa medida, ainda afeta) boa parte da
populacdo: miseraveis, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia e outros. Se ainda ha
necessidade de se falar em inclusdo, € porque a discriminacdo social continua sendo um
problema e, apesar da dificuldade em progredir nesse sentido, constata-se algum
compromisso, a0 menos no ambito de leis, que vise dificultar a discriminacgéo e a excluséo
social.

Ainda no contexto legal, lembramos que o Conselho Superior, em 19 de agosto de
2009, aprovou o Estatuto do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, por meio
da Resolugéo n° 001.

Segundo o artigo 1°, paragrafo 2°:

O Instituto Federal Goiano é uma instituicdo de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurricular, multicampi e descentralizada, especializada na oferta
de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino [...]

No capitulo Il - Dos Principios, das Finalidades e Caracteristicas e dos Objetivos, no

artigo 3°, inciso V, o IF Goiano descreve seus principios norteadores (grifo nosso):



74

I — compromisso e pratica com a justica social, equidade, cidadania, ética,
preservacdo do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica;

Il — vercatilizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extensao;

111 — compromisso com a formacdo humana integral, com a producéo e difuséo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

IV — eficacia nas respostas de formacdo profissional, difusdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico e suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e
culturais;

V — inclusdo socioeducativa de pessoas com necessidades educacionais
especiais e diferengas especificas;

VI — natureza publica e gratuita e ensino, sob responsabilidade da Unido.

Nota-se que a Educacdo Inclusiva esta arrolada como um de seus principios
norteadores. Frente aos objetivos da presente pesquisa e com base na anélise do Estatuto,
foi possivel levantar uma suposicao inicial: o IF Goiano ndo especifica e nem delimita os
sujeitos da inclusdo socioeducativa. Em vez disso, € apresentada uma proposta mais
abrangente, principalmente por ndo fazer referéncia as pessoas que tem sido consideradas
publico-alvo da Educacao Especial.

No artigo 6°, o estatuto do IF Goiano destaca a oferta de vagas para a educagédo

profissional técnica de nivel médio:

No desenvolvimento de sua acdo académica, O Instituto Federal Goiano, em cada
exercicio, devera garantir o minimo de 50%(cinquenta por cento) de suas vagas
para a educacdo profissional técnica de nivel médio, e 0 minimo de 20% (vinte por
cento) das vagas para cursos de licenciatura e/ou programas especiais de formacéao
pedagogica, ressalvado o caso previsto no paragrafo 2° do art. 8° da Lei n°
11.892/2008.

Entretanto, percebemos que o IF Goiano ndo contempla reserva de vagas para
pessoas PAEE. Em 28 de dezembro de 2016, a Lei n® 13.409/16, alterando a Lei 12.711/12,
determina a reserva de vagas no ensino técnico de nivel médio para as pessoas

autodeclaradas pretas, pardas, indigenas e pessoas com deficiéncia. Lé-se, no artigo 5°:

Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel medio, as vagas de que trata
o0 art. 40 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacéo, em
propor¢do ao total de vagas no minimo igual a proporgdo respectiva de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da
Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Gltimo censo do IBGE.
(Redag&o dada pela Lei n° 13.409, de 2016)

Outra observagdo bastante relevante nesse Estatuto diz respeito ao artigo 24, que
versa sobre o Regime Académico/Ensino: [...] O curriculo no IF Goiano esta fundamentado
em bases filoséficas, epistemologicas, metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no
seu projeto politico institucional, sendo norteado pelos principios da estética, da
sensibilidade, da politica de qualidade, da ética, da identidade, da interdisciplinaridade, da
contextualizagéo, da flexibilidade e da educagdo como processo e formacao na vida e para a

vida, a partir da concepcdo de sociedade, trabalho, cultura, educacdo, tecnologia e ser
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humano. Porém, percebeu-se que o documento nédo se refere explicitamente a importancia
da Educagdo Inclusiva e nem & adaptacdo de curriculo, ao acolhimento e ao
comprometimento com ac@es afirmativas que visem atender esses educandos que possuem
necessidades educacionais especiais.

O Regimento Geral do IF Goiano, aprovado pela Resolugdo n° 007/2012 de 27 de
abril de 2012, em seu artigo 1°, apresenta:

O Regimento é o conjunto de normas que disciplina as atividades comuns e varios
orgéos e servigos integrantes da estrutura organizacional do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e tecnologia Goiano (IF Goiano), nos planos administrativo,
didatico-pedagogico e disciplinar, com o objetivo de complementar e normatizar
as disposices estatutarias.

O que podemos observar nesse documento é que sdo atribuidas competéncias a
gestores subordinados a Pro-Reitoria de Ensino, como a Diretoria Sistémica de Educacao a
Distancia e Coordenador-Geral de Desenvolvimento de Ensino, que passam a ter a
responsabilidade de implementar a Educacdo Inclusiva. As competéncias atribuidas ao

Coordenador-Geral de Desenvolvimento de Ensino, por exemplo, destacam (grifos nossos):

Artigo 44 - Compete ao Coordenador-Geral de Desenvolvimento de Ensino:

| - assessorar a PROEN nas questdes relativas ao processo educativo e pedagogico;
Il — interagir com as demais diretorias e coordena¢es da PROEN, com vistas ao
desenvolvimento eficiente das atividades de ensino;

Il — articular as equipes pedagdgicas dos campi visando a implementagdo das
politicas educacionais definidas para o IF Goiano;

IV — viabilizar a integracdo entre os campi para o planejamento, acompanhamento
e avaliacdo das a¢Bes pedagogicas;

V — assessorar, pedagogicamente, diretorias e departamentos de ensino em
articulagdo com os setores pedagdgicos dos campi;

VI — estimular a implantacao de politicas de a¢des afirmativas, notadamente
de Educacéo Inclusiva;

VIl — colaborar com as demais Diretorias e Coordenactes da PROEN na
atualizacdo e acompanhamento dos Projetos Pedag6gicos dos Cursos do IF Goiano
em conjunto com as equipes académicas dos campi;

VIII — atualizar e catalogar as publicagBes de instrumentos legais e normativos
relacionados aos diversos niveis e modalidades de ensino ofertados pelo IF
Goiano;

IX — identificar as necessidades de formacdo continuada dos profissionais de
ensino promovendo, junto as equipes pedag6gicas, mecanismos de
assessoramento e acompanhamento de ac¢fes efetivas, visando a superacdo das
dificuldades detectadas;

X —colaborar com as Diretorias e Coordenac¢des da PROEN na definicdo das acGes
académicas, em especial as didaticas, em articulagdo com as equipes dos campi;
X1 — colaborar com os processos decisorios inerentes a criacdo e extingdo de
cursos, alteracdo e utilizacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos no ambito do
IF Goiano;

XI1I —identificar, discutir, refletir e analisar os indices de evasdo e repeténcia, com
a equipe da PROEN, diretores de ensino e setor pedagdgico dos campi, visando a
criacdo de estratégias e alternativas para sua superacao;

X111 — colaborar com féruns para discussdo de questdes referentes a educacéo, ao
ensino, a legislacdo educacional, a curriculos, assuntos estudantis e a politicas e
programas definidos pelo MEC;

XIV — cooperar com os Nucleos de Apoio aos Portadores de Necessidades
Especiais (NAPNE), em conjunto com a Diretoria e Assisténcia Estudantil e
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com as coordenacOes pedagégicas dos campi, na gestdo dos procedimentos
educativos e na adocdo de medidas adequadas, visando a aprendizagem
significativa dos alunos com necessidades especiais;

XV — desenvolver a¢Bes que busquem minimizar os obstaculos que inviabilizam
0 bom desempenho dos alunos e sua permanéncia no IF Goiano;

XVI — apresentar ao Pro-Reitor de Ensino o relatério anual das atividades
desenvolvidas pelo seu setor; e

XVII — executar outras atividades delegadas pelo Pr6-Reitor de Ensino.

Ainda em seu artigo 47 (pg.20), a Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil

determina (grifo nosso):

A Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil é o 6rgao, no ambito do IF Goiano,
responsavel por tracar diretrizes na area de assisténcia ao estudante regularmente
matriculado nos diversos cursos e programas ofertados. As acdes de assisténcia
estudantil devem ser desenvolvidas nas seguintes areas:

| Moradia estudantil;

. Alimentacéo;
1. Transporte;

V. Atencdo a salde;
V. Inclusdo digital;
VI. Cultura;

VII. Esporte;

VIIl.  Creche;

IX. Apoio pedagdgico; e
X. Acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidade e superdotacéo.

A ideia de trabalho funciona com uma delegacdo de poderes, envolvendo os
principais setores ligados ao ensino, além da colaboracdo do NAPNE, que sdo “pecas-chave”
nesse processo de Educacdo Inclusiva.

Com o objetivo de reforcar o processo de crescimento em préaticas de gestdo, o
Ministério da Educacéo, por meio do Decreto n®5.773, de 9 de maio de 2006, instituiu, como
parte integrante do processo avaliativo das Instituicbes de Ensino Superior (IES), a
elaboracdo do PDI, instrumento de gestdo e planejamento estratégico nessas instituicdes. O
planejamento estratégico faz com que a instituicdo defina seus objetivos para curto, médio e
longo prazos, bem como repense e estabeleca as agdes necessarias para o alcance de seus
objetivos.

Portanto, as discussdes realizadas neste capitulo s&o oriundas dos PDI*® 2014-2018
e 2019-2023. O primeiro PDI do IF Goiano foi o PDI 2009-2013, que tratou da Educacéo
Inclusiva, tragando metas, entretanto, sem qualquer acompanhamento ou respaldo da
legislag&o pertinente.

No item 2.6, que abrange a responsabilidade social, o IF Goiano entende que é seu
dever promover a igualdade de oportunidades através de acbes sociais propositivas

desenvolvidas em seus campi, visando a “Minimiza¢do das desigualdades e exclusao social,

190 PDI é um documento publico divulgado no site do Instituto Federal Goiano, www.ifgoiano.edu.br.
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através da qualificacdo profissional para portadores de necessidades especiais (TEC NEP),
propiciando adequacdo de acessos aos ambientes educativos e contratacdo de profissionais
habilitados para o trabalho com PNE”.

O item 10 deste PDI 2009-2013 é dedicado essencialmente as pessoas com algum
tipo de deficiéncia ou mobilidade reduzida. Nele, é usado o termo “PNE — Pessoas com
Necessidades Especificas, é destacada a criacdo do NAPNE e sé&o tragados objetivos e metas
para atender esse publico-alvo da Educacéo Inclusiva. Entretanto, se se analisar 0 progresso
no final do intersticio de 05 anos, o cendrio ndo aparenta ter sofrido grandes mudancgas, com
excecdo da construcdo e reforma dos campi, como Campus Rio Verde, Campus Ceres e
Campus Urutai.

Para os propositos dessa pesquisa, decidimos analisar especificamente os dois
ultimos PDI do IF Goiano: PDI 2014-2018 e PDI1 2019-2023. Justificamos esse recorte pelo
amadurecimento do Nucleo, e por ter havido tempo, acreditamos, suficiente para que agdes
afirmativas pudessem ser desenvolvidas e seus resultados pudessem ser analisados.

O PDI 2014-2018 foi um documento escrito por varios autores/servidores do IF
Goiano e aprovado pela Resolugdo n° 063/2014 de 05 de dezembro de 2014. Apds a criacdo
dos Institutos Federais em 2008, o PDI vem sendo atualizado em termos de informacdes e
elaboracdo de planos de trabalho, se comparados aos objetivos pretendidos pelo primeiro
PDI do IF Goiano.

Ao iniciarmos a leitura do Plano de Desenvolvimento Institucional 2014-2018,
constatamos que a linha de raciocinio é a mesma quando comparamos seu conteldo com o
que preconiza a legislacdo brasileira; O IF Goiano ratifica a sua posic¢éo, reafirmando a sua
missao institucional, declaradamente comprometida com o educando, com suas necessidades
educacionais, para isso, oferece educacdo profissional e tecnoldgica em todos os niveis e
modalidades, contribuindo para a formacdo de educandos mais conscientes da sua
responsabilidade frente aos desafios e oportunidades na sociedade e no mercado de trabalho.
A citagéo a seguir, extraida do citado PDI, confirma esse comprometimento com a educagéo:

[...] tem como finalidade ofertar ensino publico, gratuito e de qualidade, pautando-
se no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Assim, cada uma dessas atividades, mesmo que realizadas em tempos e espacos
distintos, tem um eixo fundamental: constituir a fungéo social da instituigdo que é
a de democratizar o saber e contribuiu para a construgdo de uma sociedade ética e
solidaria. Suas agdes sdo voltadas a socializagdo de saberes tedricos e praticos,
visando ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos para que se
constituam cidaddos participativos e corresponsaveis nos processos de
transformacéo da sociedade (PDI 2014-2018, p.12).

N&o obstante, o IF Goiano afirma que sua missdo é de “promover educagdo
profissional de qualidade, visando a formacéo integral do cidaddo para o desenvolvimento
da sociedade” (PDI 2014, p.20-21).
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No item 3.4.1, o documento prevé a inclusdo de pessoas com necessidades especiais,
admitindo flexibilidade dos componentes curriculares e oportunidades diferenciadas de

integralizacdo do curso:

desenvolvimento de ac¢Bes que integrem, no processo académico, todos 0s
estudantes, inclusive aqueles com necessidades educativas especiais e 0s que
apresentam lacunas no processo de Educacdo Basica. (PDI 2014-2018. p.57)

Uma das premissas dos Institutos Federais é a educacao profissional técnica de nivel
médio, possibilitando aos educandos egressos do Ensino Fundamental um ensino de
qualidade, o aprendizado de uma profissdo, uma maior competitividade no mercado de
trabalho e, principalmente, a formag&o de individuos conscientes da sua importancia como
como parte da sociedade.

O PDI 2014-2018 do IF Goiano visa oferecer educacdo profissional técnica de nivel
médio sob a orientacdo da legislacdo vigente, atendendo aos principios norteadores
estabelecidos pela resolucdo CNE/CEB n° 06/12 e praticando uma politica de incluséo,

conforme descrito no item 3.4.1.1.2;

[-]

X — reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras,
as pessoas portadoras de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, além de pessoas em regime de acolhimento ou internacdo, e em

regime de privagdo da liberdade;

Entretanto, no item 7.4, que trata dos estimulos a permanéncia, observamos que nédo
h& nenhuma citacdo que se refira a politicas de incentivo e acdes afirmativas que estimulem
a permanéncia de alunos com deficiéncia nos campi.

Apos a leitura do PDI 2014-2018, ndo foram observados itens que se referissem
especificamente a acOes afirmativas direcionadas as pessoas com necessidades educativas
especiais. A reserva de vagas a esse publico-alvo sequer é mencionada.

No item 5.1, (p.93 a 96), “Da infraestrutura atual das unidades do IF Goiano”,
percebeu-se o espaco fisico referente ao NAPNE néo existe em praticamente nenhum dos
campi e nem mesmo na propria Reitoria. Em 2014, o IF Goiano era composto pelos Campi
Ceres, Ipora, Morrinhos, Rio Verde, Urutai e a Reitoria. Segundo o que consta no PDI
2014/2018, no setor de Ensino, apenas os campi Rio Verde, Morrinhos e Urutai tinham salas
destinadas para 0 NAPNE, sendo que nestes ultimos eram consideradas insuficientes®,

segundo legenda aplicada neste PDI. No setor de Pesquisa, ndo existia nenhuma sala para o

20 Legendas extraidas do PDI (2014-2018, p. 93) do IF Goiano: Suficiente: o quantitativo é suficiente e atende a demanda do IF Goiano.
Insuficiente: existe um quantitativo, no entanto, ndo atende a demanda do IF Goiano ou precisa de reforma. Inexistente: N&o existe.
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NAPNE e no Setor de Extensdo, apenas o Campus Rio Verde tinha uma sala do NAPNE,
que também é considerada insuficiente.

Entretanto, no item 5.2 — “Da ampliacao das instalacdes fisicas”, ha um item que se
compromete em atender essa demanda, mas ndo especifica em qual(is) campus as instalagdes
serdo construidas (p.02).

No item 7.2, (p.129) — “Do apoio pedagogico”, 1é-se: “Os alunos portadores de algum
tipo de deficiéncia sdo identificados e encaminhados ao Nucleo de Apoio Pedagdgico e
Inclusdo Social (NAPIS)”. Dessa forma, acreditamos que seja possivel pensar estratégias de
suporte pedagdgico para atender essas demandas especificas.

No item 7.4 (p.130) — “Dos estimulos a permanéncia”, ndo ha qualquer indicacdo
referente a politicas de incentivo e a¢des afirmativas que estimulem a permanéncia de alunos
com algum tipo de necessidades especiais nos campi.

Em 2019, foi (re)elaborado um novo PDI da Instituigéo, dessa vez, compreendendo
0 periodo de vigéncia de 2019-2023. No item 2.1.2 desse documento, percebemos que o IF
Goiano enfatiza seu compromisso com a implementacdo de politicas de acesso e
permanéncia, prioritariamente, aos grupos em situacdo de vulnerabilidade social,
respeitando os aspectos de diversidade sociocultural. Entretanto, ha clareza quanto ao
comprometimento com a Educacdo Inclusiva, respeitando as peculiaridades do educando e
implementando o que preconiza a legislacdo da Educacdo Especial/Educacdo Inclusiva.

No item 2.4.2, parece haver preocupacdo constante do IF Goiano com a oferta de
uma educacdo humanitéria, que incentiva a integracdo e que se compromete em oportunizar
uma educagdo para todos os segmentos menos favorecidos e discriminados, adotando
mecanismos voltados as a¢Oes afirmativas.

Observou-se, no PDI 2019/2023, que ha uma tabela de Levantamento dos Espacos
Fisicos no IF Goiano (p.117-119). Essa tabela revela que, nas areas de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, os espacos fisicos destinados ao Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) sdo praticamente inexistentes em todos os campi, e, naqueles em que
existem, pouquissimas instalacdes sdo consideradas suficientes. Na area de Ensino, apenas
os campi Ceres, Rio Verde e Urutai tém um espaco fisico reservado ao NAPNE e
considerado suficiente. O campus Ipora, apesar de ter uma sala dedicada ao NAPNE, é
considerada insuficiente.

Na area de Pesquisa, 0 quadro apresenta a informacdo “inexistente” em todos 0s
campi, ou seja, nenhum deles possui espaco fisico destinado ao NAPNE para a area de
pesquisa. Finalmente, no setor de Extensdo, apenas 0 campus Rio Verde possui espaco para

o NAPNE, mesmo assim, é considerado insuficiente.
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No item 3.2.2, que trata da Ampliacdo das instalacdes fisicas, o IF Goiano
implementa um Plano Diretor de Obras e Engenharia e declara se comprometer, frente a
expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnologica, um aumento de infraestrutura fisica,
pequenas adaptacdes e/ou reformas, a fim de atender essas necessidades, ordenadas por grau
de prioridade e cuja execucdo esta programada para acontecer no intersticio de 2019 a 2023.

No quadro 64 do PDI (p.130-131), hd mengdo a um compromisso de construgdo de
um espaco fisico destinado ao NAPNE no Campus Iporé, previsto para o ano de 2020. No
quadro 67 do PDI (p.133-136) podemos observar o item destinado a acessibilidade no

campus Rio Verde.

3.3.1 Documentos normativos especificos na perspectiva da Educacéo Inclusiva do
Instituto Federal Goiano

Em 01 de Marco de 2013, o Conselho Superior do IF Goiano, por meio da Resolucédo
n® 024/2013, aprovou 0 Regulamento Institucional do Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), tendo como ferramenta de inclusdo na Instituicdo, a
Acdo TEC NEP, considerando a Legislacdo e as Politicas Publicas para a Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Segundo o Artigo 2° deste Regulamento:

O NAPNE é um érgdo de assessoramento e encontra-se ligado a Reitoria, a Pro-
Reitoria de Ensino e em cada campus diretamente a Diretoria de Ensino. O
NAPNE, criado por Portaria em cada campus, é um setor consultivo, que responde
pelas atividades de Educacédo tecnolégica e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Especificas na Rede Federal.

Neste Regulamento, esta disposta a organizacéo, o funcionamento e as atribuigdes
do Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE. Foram
implantados os Nucleos na maioria dos campi do IF Goiano, totalizando, atualmente, 09
ndcleos.

A existéncia destes nucleos é imprescindivel para que sejam alcancados os objetivos
propostos da Acdo TEC NEP, visando uma Educacéo Inclusiva.

Ainda sobre o regulamento do NAPNE do IF Goiano, em seu Art. 5°, inciso IV,

encontra-se o seguinte:

Estimular o espirito de inclusdo na comunidade interna e externa, de modo que o
(@) estudante, em seu percurso formativo, adquira conhecimentos técnicos,
cientificos e também valores sociais consistentes, que o levem a atuar na sociedade
de forma consciente e comprometida.
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Consta do Regulamento em questdo que o NAPNE buscard desenvolver suas
atividades preferencialmente por meio de projetos de extensdo, como seminarios, cursos de
curta duracao, oficinas, palestras.

Observando o que dispde no Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, elencamos

0s seguintes artigos:

Art. 2° A Educacdo Especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado (grifo nosso), compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formag&o de estudantes com altas habilidades ou superdotag&o.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac6es da Educacdo Especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

V - assegurar condicOes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino.

Em 17 de junho de 2016, o Conselho Superior do IF Goiano aprovou o regulamento
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) através da Resolugdo n° 030. Esses
atendimentos séo “parte integrante do processo educacional e se realizam em todos 0s niveis,
etapas e modalidades de ensino do IF Goiano. S8o recursos educacionais e estratégias de
apoio e complementacdo colocados a disposicdo dos estudantes com deficiéncia, com
transtornos globais de desenvolvimento (TGD), altas habilidades/superdotacéo e transtornos
especificos de aprendizagem, de acordo com as necessidades educacionais especiais de cada
aluno” (Art. 1°).

Ainda segundo o regulamento, o AEE busca minimizar barreiras arquitetdnicas de
acordo com as normas técnicas de acessibilidade, comunicacionais, metodoldgicas,
instrumentais, programaticas e atitudinais enfrentadas pelos estudantes publico-alvo da
Educacdo Inclusiva?!, desenvolvendo recursos didaticos e pedagogicos adequados a esse
grupo.

O artigo 5° do Regulamento AEE determina que:

21 0 termo Educacéo Especial tem sido substituido pelo termo Educacéo Inclusiva, buscando assegurar as mais
variadas necessidades um atendimento educacional especializado e a Lei n°® 13.146/15 — estatuto da Pessoa
com Deficiéncia ¢ a mais recente legislagdo vigente e ndo traz o termo Educagdo Especial, mas “Educagdo e
Escola Inclusiva”.
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O profissional do AEE atuara em articulagdo com os demais professores do ensino
regular, com a participacéo das familias e em interface com os demais servigos
setoriais de salide, da assisténcia social, entre outros necessarios ao entendimento.

Segundo o artigo 9°, “no ambito do IF Goiano, o Atendimento Educacional
especializado € um servico vinculado a Direcdo de Ensino, Geréncia de Ensino (ou
equivalentes) e ao Ndcleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e
sera assessorado, na Reitoria, pela coordenacdo do Nucleo de Apoio Pedagdgico e Incluséo
Social, vinculado a Pro-Reitoria de Ensino”.

No ano seguinte, em 02 de maio de 2017, o Conselho Superior do IF Goiano aprova
a Resolucao n° 019/2017, que dispbe sobre o Regulamento para a Educacgéo Inclusiva no
ambito da instituicdo, além de instituir um Comité de politicas Inclusivas, com o objetivo de
subsidiar o Nucleo de Apoio Pedagdgico e Inclusdo Social e os NAPNE relacionados as
politicas inclusivas para as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE).
Ademais, a atividade desse Comité tem por objetivo apoiar e propor acdes que visem a
inclusdo do PAEE no IF Goiano de forma igualitaria na educacao profissional e sua insercéo
no mercado de trabalho formal.

De acordo com o Artigo 33 desse regulamento, o Comité de Apoio a Inclusdo tera

como funcdes:

I — Ampliar a atencéo integral a satide do estudante com necessidades especiais;
Il — Sensibilizar a comunidade para o convivio com a diversidade social e as
diferencas;

Il — Sugerir a ampliagdo das politicas pablicas de atendimento as pessoas com
deficiéncia e as minorias sociais;

IV — Criar redes com os profissionais de salde e educacdo para apoiar a escola
inclusiva;

V — Assessorar a comunidade escolar na identificagdo dos recursos da sadde e da
educacao existentes e orientar a otimizagdo no uso desses recursos.

O Campus Posse, em 08 de abril de 2015, cria, através da portaria n® 06, o Ndcleo de
Inclusdo do Campus Posse — NINC, que tem por objetivos discutir, propagar, fundamentar,
conscientizar e capacitar quanto as questdes culturais, sociais e politicas nos eixos: educagdo
no campo, diversidade de género, direitos humanos, pessoas com necessidades especificas e
cultura afro-brasileira e indigena, promovendo atividades de ensino, pesquisa e extens&o.
Segundo o artigo 2°, 0 NINC esté ligado diretamente a Geréncia de Ensino.

O NINC néo se caracteriza apenas por ser um nucleo de inclusdo voltado as pessoas
com deficiéncia e/ou publico-alvo da Educacdo Especial. Ele se destaca por abranger uma
populacdo que ¢ vitima de discriminacdo e exclusdo social. Também compdem o NINC os
seguintes nucleos: Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEABI; Nucleo de Estudos sobre
a Diversidade Sexual — NEDS; Nucleo de Estudos em Educacéo para a Sustentabilidade do
Campo — NESC e Nucleo de Estudos de Inclusdo da Mulher — NEIMU.



83

Atendo-nos a questdo da inclusdo, o Campus Posse se destaca pela criagdo do Plano
de Acessibilidade Pedagdgica: um documento elaborado por diversos servidores do campus,
como técnicos administrativos, professores, intérpretes, dentre outros. Esse plano
complementa as acOes pedagdgicas realizadas pelo campus, propiciando aos docentes
metodologias e conhecimento bésico para a realizacdo do trabalho pedagdgico, apontando
as necessidades especificas mais comuns na comunidade escolar do IF Goiano nesse campus.

Segundo o Plano de Acessibilidade Pedagdgica, a equipe docente, por observar
diretamente os problemas vivenciados pelas pessoas com deficiéncia, optou por padronizar
0s procedimentos internos do campus, objetivando facilitar quaisquer adaptagdes
pedaglgicas necessarias que possam contribuir para o acolhimento e o sucesso escolar

desses alunos.

3.4. Impactos das intervencgoes politico-pedagogicas desenvolvidas pelos NAPNE do
IF GOIANO no atendimento ao publico-alvo da Educacédo Especial
da Educacéo Profissional

Os NAPNE tém como principal objetivo o desenvolvimento de uma cultura de
educacéo para a convivéncia, aceitacdo da diversidade e, principalmente, de superacdo de
barreiras, sejam elas arquitetonicas, educacionais ou atitudinais frente as pessoas com
necessidades especificas. Ha, com isso, potencial para consolidar os direitos das pessoas com
necessidades educacionais especiais, conforme a Declaracdo de Salamanca (1994) e os
preceitos da atual LDB.

A criacdo dos NAPNE pela Acdo TEC NEP visa mobilizar pessoas e instituicdes para
qgue sejam implementadas, no ambito da instituicdo, as medidas previstas nesses
documentos. A possibilidade de implementacdo dessas medidas envolve profissionais, como
psicélogos, pedagogos, assistentes sociais, docentes, discentes e a comunidade escolar como
um todo.

O IF Goiano esta distribuido pelo estado de Goias em 12 (doze) diferentes campi,
entretanto, nem todos os campi contam com um espaco fisico destinado ao NAPNE. Foi
preciso identificar se estdo sendo implementadas ac6es afirmativas e se a Educacao Inclusiva
na educacao profissional tem se concretizado nos institutos.

Algumas informacdes sobre o funcionamento dos NAPNE foram colhidas por meio
de contato direto com os servidores responsaveis pelos Nucleos (salvo nas instituicGes que
ndo contavam com um NAPNE). As informagdes, coletadas por e-mail e/ou telefone,

encontram-se descritas abaixo:
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1- O Campus Urutai possui um NAPNE e, segundo informac6es disponibilizadas

pela responsavel, “os documentos que norteiam esse nucleo € o Regulamento Institucional

do NAPNE, aprovado pela Resolugdo n® 024/2013, e o Regulamento para a Educacéo

Inclusiva e Educacdo Especial aprovado pela Resolugdo n° 019/2017. O campus possui

acessibilidade, como piso tatil, algumas rampas e corrim@es. Existe o atendimento AEE e

ndo possui recursos multifuncionais, visto que o nacleo ndo tem verba especifica e,

infelizmente, segundo a servidora responsavel, o ndcleo ndo é contemplado na distribuicéo

de recursos do campus para a compra de materiais”.

O Campus possui diversos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, conforme

dados encaminhados pela servidora do campus, sintetizados no quadro 3, abaixo:

Quadro 3 - Ac¢des afirmativas do NAPNE no Campus Urutai

Turma Deficiéncia Laudo Necessidade Situacgao- O que a Escola precisa
Especial Acompanhamento para atender
Relatada oferecido ao aluno
Téc. Transtorno do Dificuldade na AEE Sempre que houver
Informatica Espectro do socializacdo, | Alimentacdo no R2 | alguma mudanca seja de
Autismo mudangas bruscas,| Orienta¢fes aos espaco ou de tempo a
hipersensibilidade professores aluna deve ser avisada
sensorial. Conversas previamente;
constantes com a Realizar adaptacoes
familia para busca | curriculares em todas as
do laudo disciplinas,
suplementado ao
curriculo, isto €,
oferecendo além do que
estd previsto para a
turma;
Encaminhamento para
equoterapia;
Professores precisam
envolver a aluna em
projetos diferentes.
Aaluna ndo consegue
fazer natacdo
Licenciatura Fisica Doenga Limitagdo motora| Contato com a Atendimento
em Biologia Neurodegenerativa —| progressiva. A | familia que alegou individualizado dos
Ataxia de Friedrich principio que no momento a | professores quando se
dificuldade parase| aluna consegue fizer necessario.
locomover escrever bem, s Quando houver
com dificuldade na necessidade de
locomogéo. deslocamento de longa
distancia a aluna precisa
ser acompanhada.
Observar constantemente
as condig¢bes motoras da
aluna e caso haja
necessidade realizar
adaptacdes.
Téc. Agropec. Deficiéncia | TDA e Oligofrénia | Dificuldade para AEE Buscar a atencdo do
Integrado ao Intelectual Leve aprender. aluno o tempo todo
EM Dificuldade em se durante as aulas.
concentrar Os professores devem

marcar horario de
atendimento
individualizado para o
aluno, em especial em
véspera de avaliagdo.
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Turma Deficiéncia Laudo Necessidade Situacgdo- O que a Escola precisa
Especial Acompanhamento para atender
Relatada oferecido ao aluno
Definicdo de adaptacdes
curriculares pelos
professores em parceria
com o NAPNE
Técn. Auditiva Perda auditiva de O aluno usa AEE Nunca falar de costas
Agropecudria grau moderado | aparelhos nos dois Monitorias para o aluno porque o
Integrado ao ouvidos e faz Adaptaces mesmo faz leitura labial.
EM leitura labial. curriculares. Os professores devem
orientar a turma a evitar
conversas e barulhos
constantes porque
prejudica a sua audigdo.
O aluno usa um sistema
FM que possibilita ouvir
o professor, é preciso
pegar o transmissor € o
microfone para o
professor usar. Com esse
sistema ele s6 ouve a voz
do professor, caso 0s
alunos fagam perguntas
ao professor durante a
aula o professor deve
repetir para que o aluno
ouga.
Medicina Deficiéncia Cego monocular | Em contato inicial, | Os professores devem
Veterinaria- Visual semestre passado, 0 acompanhar
Cota de aluno afirmou ndo | individualmente esse
pessoas com precisar de auxilio. | aluno para verificar as
deficiéncia Esse contato sera | possiveis dificuldades e
feito novamente contactar o NAPNE.
Encaminhar o aluno para
a psicologa da instituicdo
Téc. Deficiéncia Retardo Mental Dificuldades de | Contato inicial com | Os professores devem
Agropecuaria Intelectual Leve/Moderado aprendizado na | aalunae afamilia. | fazer um diagnostico
integrado ao leitura, Contato com a inicial a fim de perceber
EM interpretacéo, escola de origem | as potencialidades e as
raciocinio, para busca de dificuldades da aluna
memorizagao. relatorios para as necessarias
pedagdgicos. adaptacdes no curriculo.
Conversa com 0s Marcar horérios de
colegas da turma atendimento
sobre a condigdo da individualizado;
aluna; Professor deve realizar
Encaminhamento | adapta¢@es curriculares
para 0o AEE em parceira com o
Encaminhamento NAPNE.
para a Encaminhar a aluna para
fonoaudidloga  |monitorias e acompanhar
— professores
As provas poderdo ser
aplicadas no AEE, caso a
aluna queira
Deficiéncia Atraso no Dificuldade em | Foi elaborado um Horario flexibilizado
Intelectual Leve | desenvolvimento | comparar nogdes | percurso formativo | Curriculo especifico
a Moderada neuropsicomotor; iniciais de para o aluno, com
quantidade; Esta énfase nas suas
no nivel silabico |potencialidades. Ele
alfabético sem | est4 estagiando na
valor sonoro. Bovino, na
Equoterapia e no
Céo Guia
Téc. Em Mudltipla Paralisia Cerebral e | Dificuldade de | Acompanhamento |Avisar com antecedéncia
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Turma Deficiéncia Laudo Necessidade Situacgdo- O que a Escola precisa
Especial Acompanhamento para atender
Relatada oferecido ao aluno
Informatica Perda auditiva  |locomogdo a longa| de duas tradutoras |se houver necessidade de
integrado ao profunda bilateral distancia; interpretes em sala | deslocamentos longos
EM Né&o tem destreza de aula. para providenciar o
para escrever; | Aulas de portugués transporte.
Né&o tem contato para surdo Os professores precisam
com a Libras fora | individualmente. fazer adaptacOes
do ambiente AEE curriculares com foco na:
escolar. Adquirimos um entrega de materiais
notebook paraa |impressos, falar de frente
aluna. com a aluna, planejar
Aaluna faz atividades diferenciadas
equoterapia durante | com foco sempre no
as aulas de educacéo visual, elaborar
fisica. avaliagbes com énfase no
visual.
Os textos a serem
trabalhados precisam ser
encaminhados com
antecedéncia as
tradutoras interpretes.
Envolver a aula em todos
0s momentos da aula.
Os professores devem
marcar horarios de
atendimento
individualizado para a
aluna.
Licenciatura | Dificuldade de - AEE Definir,
em Ciéncias | Aprendizagem: urgentemente, as
Bioldgicas memorizagao, possiveis e
expresséo oral e necessarias
compreensao. adaptacoes
Imatura em curriculares e
relacéo a idade registrar;
biolégica. Definir e registrar
horarios de
acompanhamento
individualizado dos
professores.
Monitoria
3°“B” TDAH O NAPNE Reduzir os agentes
Agropec. orientou a aluna distratores;
Integrado ao procurar o ntcleo | Observagdo mais
Ensino Médio quando tiver atenta dos
dificuldades no professores para
processo ensino | fazer os possiveis
aprendizagem. | encaminhamentos;
Atendimento
individualizado dos
professores;
Adaptacdo
curricular — tempo
ampliado para
execucdo das tarefas
e para as avaliagoes.
Buscar sempre a
atencdo e
concentragdo do
aluno durante as
aulas.
Téc. Tem necessidade| Diabetes Melitus |O NAPNE orienta | Ficar atento a saude
Informética | de se alimentar Tipo | todos os do aluno e a garantia
de 2 em 2 horas professores sobre |do seu direito de sair
e uso de as necessarias | de sala sempre que
insulina. saidas de sala de necessario.
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Turma Deficiéncia Laudo Necessidade Situacgdo- O que a Escola precisa
Especial Acompanhamento para atender
Relatada oferecido ao aluno
aula.
Téc. Nivel Cognitivo TDAH Contato inicial Os professores

Agropecuaria

limitrofe a

comoalunoea

devem fazer um

integrado ao | médio inferior familia. diagndstico inicial a
EM com prejuizos fim de perceber as
significativos na Encaminhamento | potencialidades e as
cognicéo; para a psicéloga dificuldades do
Dificuldade em da instituicéo; aluno para as
operacdes Encaminhamento necessarias
mentais para o AEE adaptacdes no
abstratas; curriculo.
Autoestima Sempre buscar a
diminuida e atencdo do aluno
comportamento durante as aulas;
imaturo, Adaptacdo
inseguro e curricular — tempo
estereotipados. ampliado para
execucdo das tarefas
e para as avaliagoes.
Aluno com
autoestima baixa,
precisa ser motivado
e elogiado.
Téc. Inquieta; * Transtorno misto | Contato direto Atendimento
Agropecuaria Néo se de habilidades  |com a aluna e com| individualizado dos
Integrado ao concentra; escolares e 0s pais. professores para
EM Muita Encaminhamento sanar as
dificuldade em | * Transtorno de ao AEE para dificuldades, caso
matematica. ansiedade auxilio na houver.
Dificuldade de generalizada execuc¢do das Realizar as
leitura e atividades e/ou adaptacdes
interpretacéo. confeccéo de curriculares
materiais necessarias em
pedagogicos. parceria com o
NAPNE;
Professores devem
chamar a atencéo da
aluna o tempo todo,
pois se dispersa
rapidamente.
N&o permitir o uso
do celular em sala e
nem auséncias sem
autorizacao.
Monitoria
Encaminhamento
para o estagio aqui
na escola mesmo.
Licenc. Teve apenas Epilepsia Aaluna faz Caso a aluna
Biotecnologia | uma crise e mioclénica juvenil tratamento reclame de algum
estava em casa médico, com mal-estar
consultas encaminha-la ao

periddicas; faz uso
de medicamentos.

centro médico. Em
caso de crises
solicitar a presenca
do pessoal do
NAPNE e do Centro
Médico.

Em momentos de
crise todos devem se
afastar e o professor

deve, além de
solicitar que alguém
chame o pessoal do
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Turma Deficiéncia Laudo Necessidade Situacgdo- O que a Escola precisa
Especial Acompanhamento para atender
Relatada oferecido ao aluno

Centro Médico,
deitar o aluno,
apoiar sua cabeca e
ficar préximo.

Fonte: e-mail recebido da Coordenadora do NAPNE — Campus Urutai em 19/12/2019.

Destacamos, também do campus Urutai, o Programa C&o-Guia??, que teve origem a
partir de uma iniciativa do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas -
NAPNE do Instituto Federal Catarinense Campus Camboril. Esse programa foi acolhido
pela Secretaria de Desenvolvimento Humano da Presidéncia da Republica — SDH e pela
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica - SETEC/MEC como uma acdo de
promocdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, expandido para outros 6 Institutos
Federais, dentre eles o IF Goiano Campus Urutai.

2 - Segundo a servidora do campus Rio Verde, o Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas desse campus € regido pelo Regulamento Institucional do
NAPNE, aprovado pela Resolugdo n° 024/2013 e pelo Regulamento para a Educacéo
Inclusiva e Educacdo Especial, aprovado pela Resolu¢do n® 019/2017. Nas palavras da
servidora, “[...] [quem?] estdo caminhando para garantir a acessibilidade, mas ainda ha muito
caminho a percorrer. Ha também uma defasagem no nimero de intérpretes de Libras e sala
de AEE. Quanto aos recursos multifuncionais, possuem alguns, mas falta pessoal técnico
capacitado para opera-los, sendo que algumas impressoras para alunos cegos estao paradas.
O campus possui acessibilidade arquiteténica, como rampas em quase todas as dependéncias
do campus, principalmente nas construgdes mais recentes. No prédio administrativo, onde
funciona a diretoria geral, existe um elevador, mas que nem sempre esta funcionando, e ndo
possui rampa. Além disso, no saldo social a Unica forma de acesso ao palco é por escadas.
Alguns prédios como a Secretaria de Mestrado, que € uma casa adaptada, sdo cheios de
subdivisoes, irregularidades no piso e portas de diversas larguras. A maioria dos prédios
possui banheiros adaptados, porém, quase sempre com problemas, tipo: a porta ndo fecha; o
vaso sanitario ndo funciona, a pia idem. O campus ocupa uma grande area, porém, nem todos
0s espagos contam com acessibilidade de um bloco a outro. N&o existe faixa tatil no piso e
calcadas, nem passarela para pedestres, os quais precisam dividir o espago com carros e
motos. A propria Coordenagao de Registros Escolares — CORE, funciona com um balcéo na
altura padrdo, onde o cadeirante ndo consegue visualizar o atendente e nem ser visto por

quem esté dentro do espaco.

22 Mais informacGes sobre o Programa Cdo-Guia na pagina do campus Urutai:
<http://www.ifgoiano.edu.br/campusurutai>.
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Quanto aos alunos PAEE, o campus possui: no Curso Técnico em Administracao, 04
alunos com deficiéncia auditiva, 01 aluno com déficit de atencdo e comprometimento
cognitivo, 01 aluno com TDAH?; no Curso Técnico em Agropecuaria, 02 alunas com
deficiéncia auditiva; no Curso Técnico em Informatica, 02 alunos, sendo 01 com deficiéncia
fisica e 01 aluno com deficiéncia mental moderada; no Curso de Ciéncia da Computacéo, 02
alunos com mobilidade reduzida;

O NAPNE tem acompanhado os alunos, tentando auxiliar na medida do possivel suas
dificuldades. Tem uma participacdo efetiva nas reunides de planejamento e formacéo,
buscando a integracdo de professores e profissionais da instituicdo em todo o processo de
inclusdo desses alunos. Porém, é uma tarefa de formiguinha, passo a passo, com muitas

dificuldades e entraves, tanto burocraticos quanto atitudinais. ”

3 - O campus Ceres possui um NAPNE, também regido pela Resolugdo n° 024/2013
e pelo Regulamento para a Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial, aprovado pela
Resolucdo n° 019/2017. Segundo informacdes disponibilizadas por uma servidora do
campus, “o NAPNE tem como caracteristica primordial atender e acompanhar o percurso
académico de pessoas com necessidades especificas. Em relacdo a acessibilidade, em 2015
tiveram um projeto intitulado “acessibilidade e inclusdo”, o qual tinha como objetivo
principal promover o conhecimento e realizar acdes sobre acessibilidade e inclusdo de
pessoas PAEE. Existe um plano de AEE, também denominado como Laboratério de
Aprendizagem, que contempla a identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, concentrado em acgfes inclusivas, tomando conhecimento das singularidades dos
mesmos para encaminha-los ao NAPNE, que além de preparar a instituicdo para receber esse
aluno, providenciam a adaptacéo de curriculo conforme a necessidade de cada um. Possuem
recursos multifuncionais, com equipamentos, mobiliarios, materiais didatico-pedagdgicos e
recursos de acessibilidade. Em relacdo a inclusdo de alunos com transtornos, séo realizadas
acOes para sensibilizar, conscientizar, favorecendo mudangas comportamentais e atitudinais
com as pessoas envolvidas no processo educacional.

No Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, 04 alunos sendo 01
com dificuldade de fala, 01 com TDAH, dislexia e alexia; 01 com transtornos especificos de
aprendizagem e 01 com retardo mental leve. No Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, 05 alunos, sendo 02 com epilepsia, 01 com dificuldade extrema de escrita

(engole letras e palavras), 01 com TDAH, 01 com Transtorno de Borderline?* e sindrome do

23 Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade
24 Sindrome de Borderline ou transtorno de personalidade borderline é um transtorno mental grave
caracterizado por um padrdo de instabilidade continua no humor, no comportamento, auto-imagem e
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panico; No Curso Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, 01 alunos com
Sindrome de Turner?; no Curso Superior em Licenciatura em Quimica, 01 autista; no Curso
Superior em Sistemas de Informacéo, 01 aluno com Transtorno Bipolar.

Quanto as acOes afirmativas desenvolvidas pelo NAPNE no ano de 2019, a servidora
enumerou algumas delas, como: AEE, parceria com a prefeitura de Ceres, disponibilizando
uma psicologa nas aulas de Equoterapia; Flexibiliza¢&o curricular e adaptacéo de contetdo,
reunides mensais e encaminhamentos (interno e externos) dos educandos para atendimentos
especificos; participacdo no processo seletivo dos cursos tecnicos por meio de um
atendimento especial na aplicagéo das provas; participacdo em Feira de Ciéncias; exposi¢éo
Agropecuéria; desfile estudantil; Integracdo entre o NAPNE e a Equoterapia; Comemoragdo
ao “Dia Nacional de Luta das Pessoas com Deficiéncia”; Participacdo da V Mostra da
Diversidade com as seguintes palestras: Desafios de acessibilidade na Educacdo; Libras para
todos; orientacdo pedagodgica aos docentes e servidores administrativos; Projeto de Ensino:
“As historias importam” e “Como estudar — parceria com o projeto de residéncia do Curso
de Biologia”; Flexibilizacdo Curricular e adaptagdo de contetido; grupo de estudos com os
temas: transtornos escolares, transtorno de conduta, Bullying, autismo e outras tematicas

relacionadas a Inclusdo”.

4 — Assim como os demais campi, o campus Morrinhos tem um Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas e foi criado em 2011. E também regido pela
Resolucdo n° 024/2013 e pelo Regulamento para a Educacéo Inclusiva e Educagédo Especial
aprovado pela Resolucdo n® 019/2017. Esse campus tem adaptacdes arquitetdnicas com
acessibilidade a pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, como rampas, banheiros
adaptados e calcadas com pisos tateis. Atualmente, é feito acompanhamento dos alunos com
AEE via monitoria, tutoria de pares, e com auxilio de uma estagiaria, pois ndo ha, nesse
campus, professor de AEE. Apesar disso, estdo disponiveis recursos multifuncionais, como
cadernos com pauta grossa, jogos recreativos em braile, impressora em alto relevo,
impressora de escrita em braile, livros com fonte ampliada, pungéo para escrita em braile
com e sem lupas, mouse ampliado, Roller Mouse?®, régua para leitura, revistas infanto-
juvenis em braile, maquinas de escrever em braile, computador com leitor e scanner de voz,

teclado colmeia e tesouras adaptadas.

funcionamento. ... A Sindrome de Borderline também pode ser chamada de Transtorno de Personalidade
Limitrofe. (www.tuasaude.com)

% A Sindrome de Turner, ou monossomia do cromossomo X, é uma doenga genética que afeta meninas,
ocorre em um a cada 2500 nascimentos do sexo feminino e faz parte do grupo de doengas genéticas denominado
cromossomopatias, ou seja, alteragdes do nimero de cromossomos fetais. (portalarquivos.saude.gov.br)

% Tipo de um mouse adaptado para ser utilizado, com os pés, por pessoas com mobilidade reduzida nos
membros superiores.
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Estdo matriculados, no curso técnico, 04 alunos com necessidades especificas, sendo
02 com dislexia, 01 com TDHA e 01 com gagueira severa. No curso superior, estdo
matriculados 03 alunos, sendo 01 com paralisia cerebral diplégica, 01 com transtornos
hipercinéticos e transtorno especifico do desenvolvimento das habilidades escolares e 01
aluno com TDHA/Misofonia/prejuizo da fun¢do Cognitiva.

Segundo a servidora que disponibilizou as informacbes acerca do Campus
Morrinhos, quanto as acdes afirmativas realizadas pelo NAPNE do campus, fomos
informados de que essas informacdes estariam disponiveis no site da instituicdo?’ e que estéo
sendo elaboradas atividades (palestras/minicursos) para o inicio do semestre em curso.
Entretanto, ao acessarmos o referido site, ndo encontramos quaisquer informacdes sobre as

acOes afirmativas desse Nucleo.

5 — Em relagdo ao campus Trindade, uma servidora nos informou, de forma bastante
sucinta, que o campus conta com rampas e piso tétil e que estdo matriculados 03 alunos
PAEE, com deficiéncia intelectual global e Transtornos Hipercinéticos.

No que se refere as acbes afirmativas, fomos informados de que ha um
acompanhamento individualizado desses alunos, entretanto, ndo nos foram disponibilizadas

informagdes ou dados detalhados.

6 - O campus Cristalina tem um documento préprio com diretrizes para acdes do
NAPNE. Esse documento foi elaborado com base nos documentos oficiais do IF Goiano, a
saber, a Resolucdo n° 024/2013 e o Regulamento para a Educagédo Inclusiva e Educacéo
Especial, aprovado pela Resolugdo n® 019/2017. Segundo informacdes da servidora, apesar
de haver alguns recursos como banheiros e portas acessiveis a cadeirantes, lupa para alunos
com baixa visao, a acessibilidade, de forma geral, € precaria. O campus nao tem professor
de AEE, mas é oferecido apoio pedagdgico aos alunos por meio de avaliacdes diferenciadas
e monitorias. No curso superior de Horticultura, hd 02 alunos com Esquizofrenia e 01 com
Bipolaridade associada a Sindrome do Panico. No curso técnico em Informatica Integrado
ao Ensino Medio, estdo matriculados 01 aluno com deficiéncia mental, 02 alunos com
deficiéncia visual e 02 alunos com deficiéncia auditiva. No curso técnico em Agropecuéria
integrado ao Ensino Médio, por sua vez, ha 01 aluno com deficiéncia mental.

Algumas agbes sdo realizadas com o envolvimento dos alunos em projetos. O
NAPNE do campus Cristalina desenvolve, desde 2016, o projeto “IF PARA TODOS”, com
a participagdo dos alunos em seminarios e oficinas. Os alunos que participam do NAPNE

27 Disponivel em <www.ifgoiano.edu.br/morrinhos>. Acesso em (colocar o acesso da seguinte forma, por
exemplo: 10 jun. 2020.)
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divulgam o conceito de inclusdo, com temas e relatos praticos em salas de aula, realizam

oficinas com temas inclusivos de forma a prevenir situagdes de exclusdo no campus.

7 - O campus Campos Belos ndo possui um NAPNE. Fomos informados de que o
motivo de ndo haver um NAPNE ¢ a falta de servidores. Quanto a acessibilidade, verificamos
que 0 campus possui rampas de acesso na entrada, rampas de acesso ao segundo pavimento,
auditorio e laboratério de pratica. Também ha banheiros acessiveis nos ambientes para
discentes, servidores e para a comunidade externa. Todas as salas de aula ttém mesa adaptada
para cadeirantes e bancada adaptada nos laboratorios. Embora o campus ndo tenha
atendimento AEE quanto a recursos multifuncionais, ha uma impressora em Braille. A Unica
aluna com necessidades especificas do campus é uma cadeirante, matriculada no curso
superior de Bacharelado em Administracdo. Ndo conseguimos identificar quaisquer as agdes

afirmativas realizadas no campus.

8 — O NAPNE do campus Iporé iniciou suas atividades em 2013. A elaboracéo de
seus documentos internos foi realizada com uma parceria entre 0 NAPNE e a Reitoria, a
partir da Resolugdo n° 024/2013 e do Regulamento para a Educacédo Inclusiva e Educacao
Especial aprovado pela Resolugdo n® 019/2017, além das orientagdes previstas nas politicas
publicas referentes a Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva.

Abaixo, apresentamos uma relacdo dos tipos de necessidades dos alunos e a

acessibilidade oferecida no campus Ipora:

e Acessibilidade Comunicacional — intérprete de Libras;

e Acessibilidade Arquitetbnica — rampas, corrimdes, portas ampliadas. Porém, a
estrutura do campus impede que melhorias sejam executadas na acessibilidade
arquitetbnica, uma vez que, entre outros fatores, o terreno ndo € plano e os blocos
séo distantes uns dos outros;

e Acessibilidade Metodologica — orientacbes aos professores para melhor
atendimento e acompanhamento do aluno com deficiéncia, desde a didatica em
sala de aula, como adaptacdes de atividades e avaliacoes;

e Acessibilidade Instrumental — o NAPNE conta com materiais didaticos e recursos
multifuncionais, entretanto, estes séo insuficientes para atender a demanda de
orientacdo e acompanhamento;

e Acessibilidade Atitudinal — sempre que possivel, sdo feitas orientacdes
pedagdgicas aos professores, alunos e demais servidores para que prevalecam

atitudes de respeito as diferencas e equidade no campus.
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Os AEE séo realizados por estagiarios, sob orientagdo de um professor responsavel,

de acordo com as necessidades e a demanda dos alunos. O quadro abaixo apresenta os tipos

de atendimento realizados segundo as necessidades dos alunos e 0s cursos nos quais se

encontram matriculados:

Quadro 4 - Ac¢des afirmativas do NAPNE no campus Ipora

NEE (Necessidade

Secretariado Integ. EM

N© CURSO . ™ Atendimento realizado
Educacional Especifica)
Técnico em
1| Agropecuaria Integ. Visual Ampliacdo de material
EM
Tecmgo_ em Dificuldade de aprendizagem.
2| Agropecuaria Integ.
EM Idoso. Em acompanhamento
Tegnlco em Desenv. de Visual N&o necessita de atendimento especifico.
Sistemas Integ. EM
4 Tecnico em Visual Ampliacdo de material

Técnico em Desenv. de

5| o Visual e outras necessidades | N&o necessidade de atendimento especifico.
Sistemas Integ. EM
6 Tecnologia em Dificuldade de aprendizagem; | Em acompanhamento. Necessita de adaptacéo
Agronegdcio Comprometimento cognitivo; em algumas atividades.
7| Bel.em Agronomia Visual N&o necessidade de atendimento especifico.
L Assistido pelo estagidrio Gustavo. Necessita de
Tecnico em .- . ~ . 2
8 . Deficiente intelectual. adaptacao de material e de todas as atividades
Agropecuaria L
avaliativas.
9| Técnico em Quimica Visual N&o necessita de atendimento especifico.
10 Proeja Visual N&o necessita de atendimento especifico.
11 Técnico em Quimica Visual Em acompanhamento._Necessna de material
ampliado.
12 Espemallz_agao em Deficiente intelectual. Em acompanhamento
Humanidades
13Tecnologo em Anallses Fisica N&o necessita de atendimento especifico.
e Desenv. de Sistemas
Técnico em
14| Agropecuaria Integ. | Dificuldade na aprendizagem Em observacdo
EM
15 Llcenc[atgra em Visual N&o necessita de atendimento especifico.
Quimica
Tecmgo_ em TDAMH, ansiedade
16| Agropecuaria Integ. - ; x
EM e dificuldade na aprendizagem Em observacéo

17

Técnico em Desenv. de
Sistemas Integ. EM

Visual

N&o necessitsde de atendimento especifico.

18

Técnico em
Secretariado Integ. EM

Fisica

Nao necessita de de atendimento.

Técndlogo em Anélises

Fisica, atraso no

Em acompanhamento. Aguardando a contratacao

Sistemas Integ. EM

19 . desenvolvimento, TDAH, crise| de um estagiario. Necessita de adaptacdo de
e Desenvl de Sistemas . . I
convulsiva. material e avaliagdo.
20| Técnico em Quimica Visual N&o necessita de atendimento especifico.
Técnico em Desenv. de - . .
21 Sistemas Integ, EM Surdo Assistido pela intérprete Juliana.
22 Tecnico em Desenv. de Dislexia. Em acompanhamento.

2

w

Técnico em Desenv. de
Sistemas Integ. EM

Baixa Visdo. Hiperatividade.
Discalculia.

Em acompanhamento.

24

Técnico em
Secretariado Integ. EM

Visual

N&o necessita de atendimento especifico.
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N© CURSO NEE. (Necesmdagig Atendimento realizado
Educacional Especifica)
Técnico em . . o
25 Agropecudria Integ. TDAH AéSIStIdO parcialmente pelo gstaglarlo_Mathews.
EM m acompanhamento em diversas atividades.
Técnico em . x . . e
26 Secretariado Integ. EM Visual N&o necessita de atendimento especifico.
27 Tecnologlg em Transtorno bipolar. Em acompanhamento
Agronegaocio
28 Proeja Visual N&o necessitade de atendimento especifico.
29 Proeja Visual N&o necessita de atendimento especifico.
30, Bel. em Agronomia Dislexia. Em acompanhamento

Fonte: e-mail recebido da Coordenadora do NAPNE — Campus IPORA em 21/08/2019%,

Quanto as a¢des afirmativas, o campus busca, a todo momento, respeitar e garantir
os direitos do aluno, incluindo-os nos editais de ingresso, primando por sua permanéncia e
acompanhando o processo de incluséo, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Nos
eventos internos, como semanas pedagdgicas, sempre sao feitos orientacBes e

esclarecimentos aos professores para uma melhor pratica de incluséo.

9 — O campus avancado Hidrolandia ndo possui um NAPNE devido a falta de
recursos humanos, segundo informacdes fornecidas por um servidor. Também ndao
identificamos quaisquer meios de acessibilidade. A estrutura fisica do campus é antiga,
sendo necessarias diversas adaptac6es para garantir acessibilidade a todos. O acesso de um
departamento para outro, por exemplo, apresenta uma série de dificuldades para um
cadeirante se locomover, como degraus e desniveis. Até o momento dessa pesquisa, ndo ha
sequer um aluno PAEE matriculado no campus. Ainda segundo o servidor, diante de um

eventual ingresso de um aluno PAEE, o campus precisara recorrer ao NAPNE da Reitoria.

10 — O campus Ipameri possui um NAPNE, regido pela Resolugdo n® 024/2013 e
pelo Regulamento para a Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial, aprovado pela Resolucao
n° 019/2017). Quanto a estrutura fisica, 0 campus apresenta acessibilidade em grande parte
de suas dependéncias, como rampas, corrimdes e banheiros adaptados. O campus conta com
07 alunos PAEE matriculados, 03 alunos no ensino profissionalizante, sendo um com
deficiéncia visual, um com surdez e um com TDAH. No Ensino Superior, ha 04 alunos: 01
com esquizofrenia, 01 com baixa visdo, 01 com epilepsia e déficit cognitivo e 01 com
problemas na coluna. Em relagéo aos recursos multifuncionais, registramos que as atividades
voltadas para os alunos com deficiéncia visual sdo impressas em Braille, além de haver

adaptacdo de outras atividades, atendimento individualizado e intérprete de Libras. O

28 Observagdo: os alunos em acompanhamento ndo possuem um profissional especifico em sala de aula, mas
sdo acompanhados pela equipe do NAPNE nos processos formativos e pedagdgicos. Sugerimos que qualquer
dificuldade nas adaptacdes de material ou das atividades avaliativas, 0 NAPNE seja consultado.
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NAPNE também incentiva a conscientizacdo dos alunos, pais e professores acerca da
diversidade e como lidar com a diferenca e com eventuais problemas emocionais,
promovendo palestras ministradas por pessoas cegas, além de conversas informais em sala

de aula.

11 — O campus Avancado Cataldo ndo possui um NAPNE e ndo apresenta qualquer
tipo de acessibilidade arquitetdnica. Fomos informados por um servidor do campus que néo
ha alunos PAEE matriculados. Apesar da auséncia de acessibilidade, o diretor afirma que
entende ser essencial a implantacdo do NAPNE, em atendimento a Lei 13.409/16, que versa
ser obrigatdria a reserva de vagas para alunos com deficiéncia nas Instituicbes Federais de
Ensino. O diretor acrescenta que, com uma possivel matricula de aluno PAEE, sera

necessario recorrer ao NAPNE da Reitoria, a fim de buscar orienta¢des e formas de atuacéo.

12 — Por fim, o campus Posse, além do NAPNE, também conta com um NINC
(Nucleo de Inclusdo), instituido com a Portaria n°® 06 de 08 de abril de 2015 e regidos por
documentos elaborados pela Reitoria, pela Resolucdo n® 024/2013 e pelo Regulamento para
a Educacdo Inclusiva e Educacéo Especial, aprovado pela Resolucéo n°® 019/2017. O NINC
possui um Regulamento proprio, instituido para “discutir, propagar, fundamentar,
conscientizar e capacitar quanto as questdes culturais, sociais e politicas nos eixos: educagédo
no campo, diversidade de género, direitos humanos, pessoas com necessidades especificas e
cultura afro-brasileira e indigena, promovendo atividades de ensino, pesquisa e extensio”
(Regulamento NINC).

Além do NINC, foi estabelecido um Plano de Acessibilidade Pedagogica no campus,
que, até o momento da pesquisa, ainda se encontra em estagio construtivo e tem como
objetivo principal explanar a forma mais adequada de receber e acolher o aluno PAEE,
propiciando aos docentes metodologias, conhecimento basico e apontando para as
necessidades mais comuns na comunidade escolar do campus Posse.

O campus também possui acessibilidade arquiteténica, entretanto, trajetos muito
longos oferecem riscos para o publico com baixa mobilidade. A Unica forma de atendimento
AEE é oferecida por um tradutor Intérprete de Libras. Alguns dos recursos multifuncionais,
como reglete, cadeira de rodas e puncdo, foram adquiridos antes da existéncia do campus.
Desde a sua fundacdo, nenhum novo equipamento foi adquirido.

Nesse campus ha 05 alunos PAEE: 01 com TDAH e deficiéncia intelectual, 01 com
TDAH, 01 com deficiéncia auditiva e 01 com deficiéncia visual, matriculados nos cursos
técnicos profissionalizantes, e 01 aluno com deficiéncia intelectual, matriculado no curso

superior de agronomia.
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Segundo um servidor do campus, algumas das acOes afirmativas de inclusdo
realizadas pelo NINC foram: “Cine Inclusdo”, que consiste na apresentagao de filmes com
tematica voltada a Sindrome de Down; capacitacdo de servidores em Libras (até o momento,
seis capacitacOes ja foram realizadas); um projeto de analise de acessibilidade arquitetdnica
nas escolas municipais urbanas do municipio; um projeto de analise da acessibilidade do site
institucional; um curso FIC de Libras basico e um curso FIC de Libras intermediario. Todas
essas acoes afirmativas foram executadas por meio de Projetos de Extensdo, haja visto que

0 NINC néo possui verba especifica.
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“Para aprender, Preciso de liberdade.

Para ser livre, Preciso poder sonhar.

Para sonhar, Preciso crer no impossivel.

Para acreditar, Preciso enxergar portas.

Para passar, Preciso sair de mim.

Para me transportar, Preciso ir com firmeza.
Para me afirmar, Preciso de alguém me ouvindo.
Para me ouvir, Preciso poder dizer.

Para dizer, Preciso de autonomia.

Para aprender..”

Moaci Alves Carneiro

CONSIDERACOES FINAIS

Desde a década de 1990, a Educacdo Inclusiva tem passado por mudancas
significativas, no entanto, percebe-se a necessidade de ainda mais mudangas para que a
incluséo seja dada atencdo suficiente na sociedade, em geral, e nas instituicbes de ensino,
em especifico.

Em 1990, o Brasil marca presenca na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos (ONU), na cidade de Jomtien, na Tailandia, destacando-se os primeiros indicios da
politica de educacdo. Em 1994, na Espanha, é aprovada a Declaracdo de Salamanca, que
versa sobre a “educacdo para todos”, desmistificando a segregacao tao arraigada a essas
pessoas com limitacdes, ampliando o conceito de inclusdo de alunos publico-alvo da
educacdo especial no sistema regular de ensino. Sob a influéncia desta declaracdo e de um
conjunto de politicas sociais, ganha forca em nosso pais o discurso da Educacdo Inclusiva:
pais, pessoas com deficiéncia, profissionais que atuavam no ensino especial passaram a fazer
uso do termo inclusdo, que surge para superar o que antes foi proposto e que ndo conseguiu
dar respostas satisfatérias a sociedade. Assim, a Declaracdo de Salamanca apresenta, com
suas orientacdes e propostas, um novo delineamento para a Educacdo Especial, em niveis
internacional e nacional. No apice dos animos, a declaragdo de Salamanca propde a incluséo
de todas as pessoas com deficiéncia na escola comum, sugerindo uma grande mudanga na
estrutura educacional vigente em nosso pais.

Considerando eventos importantes como a Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos e a Declaracdo de Salamanca, foram criados, no Brasil, documentos que visavam
o direito a educacéo para todas, alguns dos quais séo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(LDB/96), a Resolu¢do CNE/CEB n°2/2001, Documento da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-PEI/2008) e o Plano Nacional de
Educacdo 2014/2024.
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O Brasil foi um dos pioneiros da América Latina a acrescentar, em sua legislacao, os
principios norteadores da Educacdo para Todos e a criar documentos orientadores voltados
para a Educacdo Inclusiva, sendo a LDB/96 um dos documentos mais importantes,
abrangendo e determinando a importancia da Educacdo Especial ancorada em principios
democréticos de direitos sociais previstos na Constituicdo Federal de 1988 e em documentos
internacionais. Note-se que, pela primeira vez no Brasil, a Educagdo Especial teve um
capitulo totalmente dedicado a essa modalidade de ensino. Essa conquista foi vista como um
avanco consideravel na luta pelo direito das pessoas PAEE.

Apesar de a LDB contemplar a importancia que deve(ria) ser dada a Educacdo
Especial, o texto ainda era vago e possibilitava varias interpretacdes, principalmente quando
se lé: “[...] a modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores®°de necessidades especiais” (art. 58, grifos n0ssos).
O termo “preferencialmente” possibilita a interpretacdo de que haja oportunidade de que a
educacdo para pessoas com necessidades especificas aconteca em outro lugar que nao a
escola regular.

Portanto, para colaborar com a normatizacdo e efetivacédo do previsto na LDB/96, em
seu artigo V, é instituida a Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, que apresenta as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Especial na Educacgdo Basica, definindo “Educacdo Especial”, em

seu artigo 3°, da seguinte forme:

Art. 3° - Por Educagdo Especial, modalidade da educagéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacg&o escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da Educagéo Béasica (BRASIL, 2001,
p. 01).

Ao analisarmos o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, percebemos que este
sofreu forte influéncia da Convencdo de Nova lorque sobre os Direitos das pessoas com
Deficiéncia, em 2006, o qual promulgou a referida Convencéo, que trazia, em seu arcabouco,
uma concepcao de deficiéncia de carater social, fundamentada no agravamento de restrigdes
impostas as pessoas com necessidades especificas provocado por barreiras arquitetonicas
atitudinais e comunicacionais. Portanto, segundo essa concepcdo, a deficiéncia nédo se
encontra apenas no individuo, mas na sociedade, que € altamente incapacitante e excludente.

Continuando nosso percurso pelos documentos norteadores da Educacgdo

Especial/Inclusiva, em 2008 nos deparamos com o Plano Nacional de Educacéo Especial na

29 Este termo encontra-se em desuso, pois traz implicita a ideia de carregar algo, da qual vocé pode dispor
quando quiser, ou também, algo que possa ser “especial”, ndo cabe em lugar algum, o que pode acabar por
reforcar as atitudes de exclusdo.
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o qual foi desenvolvido sob forte
influéncia da Convencéo de Nova lorque, e traz, logo na sua introducgéo, a concepgéo de

Educacéo Inclusiva:

O movimento mundial pela Educagdo Inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
Educagdo Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da excluséo dentro e fora
da escola (BRASIL, 2008, p. 01).

Finalmente, a PNEE-PEI define a Educacéo Especial ndo mais com a alternativa de
substituir o ensino comum, mas como uma educagcdo complementar ou suplementar do
mesmo, além de contemplarmos que essa inovacdo foi vista pela primeira vez nos
documentos norteadores desta modalidade de ensino, evidenciando de forma inédita a t&o
almejada “inclusdo total” (BRAZIL, 2008).

Nos parece ser importante conhecer um pouco mais do que diz esse documento,

trazendo para reflexdo sua finalidade, isto €, seus objetivos:

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
tem como objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
Transversalidade da Educacéo Especial desde a Educacao Infantil até a educagao
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizacdo
nos niveis mais elevados do ensino; Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a incluséo
escolar; Participagdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e
informacdo; e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008).

Nos objetivos, € possivel identificarmos a inclusdo de todos no ensino comum, tendo
a Educacdo Especial que perpassar todos os niveis de ensino, da Educacao Infantil ao Ensino
Superior, mesmo sendo uma complementacdo ou suplementacdo do ensino comum e nao
substitutiva. Portanto, poderiamos dizer que a PNEE-PEI se aproxima mais da tendéncia da
inclusdo total, apesar de ainda prever atendimentos da Educagdo Especial, como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A PNEE-PEI, juntamente com o Decreto n° 6.571 de 2008, que na época orientava
sobre 0 AEE, e a Resolucéo n°® 4/2009, que instituia as diretrizes operacionais do AEE na
Educagdo Baésica, modalidade Educacdo Especial, comecam a dar novo modelo de
funcionamento as escolas especializadas, que passam, nesse contexto, a oferecer apenas o
AEE em parceria com as escolas da rede comum, ndo mais de forma Unica e segregadora.

Percebemos que essa nova politica educacional transforma as escolas especiais sem,
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contudo, menosprezar ou desconsiderar sua importancia histérica no atendimento as pessoas
com deficiéncia.

Em 29 de dezembro de 2008, através da Lei n°® 11.892/08, com a criacdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, sdo instituidos os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Ao analisarmos a citada lei, percebemos que a
em seu artigo 2° contempla a educacgéo profissional tecnoldgica nas diferentes modalidades

de ensino, porém ndo faz alusdo em nenhum artigo sobre a Educacao Especial/Inclusiva.

Art. 22 Os Institutos Federais sdo instituicfes de educacgdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagéo
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagogicas, nos termos desta Lei.

A Educacdo Especial ¢ parte do trabalho educativo e estd contemplada no “ensinar a
todos”. Acredita-se, ainda, que as escolhas metodologicas que ddo embasamento as
necessidades dos estudantes sdo de reponsabilidade exclusiva do docente. Essa complexa
tarefa, ao ser atribuida em sua (quase) totalidade somente aos professores, sem levar em
consideracdo as condices de trabalho precarizadas e, arriscamos julgar, na maioria das
vezes, com demanda cada vez maior, inviabiliza o trabalho docente.

A Educacéo Especial constitui uma modalidade de educacéo cujas terminologias e
leis sdo constantemente atualizadas e tais modificagdes nem sempre abrangem as
particularidades estruturais de cada ambiente de ensino, resultando em uma concepcao
equivocada de que “inclusdo” é o “estar dentro” da escola, sem atentar as questdes
relacionadas ao aprendizado do aluno.

Com o objetivo de conhecer as agdes institucionais do IF Goiano relacionadas ao
atendimento ao publico alvo da Educacdo Especial/lnclusiva, foi necessario que
realizassemos uma caracterizacdo e contextualizacdo do histérico e da legislacdo da rede
federal e da Educacdo Especial Inclusiva no Brasil. Essa investida resultou no entendimento
dos desafios de cada uma dessas instituicdes apos a reestruturacdo da Lei n°® 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica.

Apesar de ser considerada uma Rede Federal de Ensino, essas instituigdes
apresentam particularidades inerentes ao contexto social de cada uma. Apesar das diferencas,
elas ttm um mesmo objetivo: ofertar educacdo profissional, ensino meédio, educacdo de
jovens e adultos, cursos de tecnologia e licenciatura, pos-graduacgdo lato e stricto sensu as
pessoas com necessidades especificas. Observamos, também, que o corpo docente ainda se

sente desconfortavel quando se depara com um educando com NEE e nem sempre as
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instituicdes contam com um Nucleo de Apoio que viabilize o trabalho docente, oferecendo

apoio ou mesmo subsidios que proporcionem sucesso na vida escolar desse publico.

Tomamos, como principal questdo norteadora dessa pesquisa, a identificacdo das

acOes politico-pedagdgicas previstas pelo IF Goiano para o atendimento do publico-alvo da

Educacdo Especial. Assim, considerando nosso propo6sito, pudemos observar, nos diversos

campi, 0 seguinte:

Ao examinarmos os relatos de praticas pedagogicas e/ou agOes afirmativas
praticadas pelos NAPNE do IF Goiano, percebemos que ndo ha dialogo entre os
campi que contam com o nucleo, isto é, ndo sdo realizadas trocas de experiéncia,
sejam elas positivas ou negativas. Também ndo identificamos qualquer

mobilizacdo que objetive compartilhar agdes assertivas entre os campi.

No que se refere aos aspectos politicos e legislativos, observamos que é dada
maior aten¢do as demandas relativas a acessibilidade arquitetdnica/estrutura
fisica, que sdo sistematicamente explicitadas nos Planos de Desenvolvimento
Institucional — PDI. Notamos que a elaboracdo desses documentos é permeada
por uma preocupacao em demonstrar o cumprimento da Lei, porém, ha um forte
contraste entre a incipiéncia de praticas educativas e a divulgacdo dessas acdes
afirmativas no site institucional. A coordenadora geral do NAPNE da Reitoria
informou ndo possuir dados informativos de todos os campi da Instituicédo, por
n&o haver repasse de informacdes. Portanto, percebeu-se que, embora os NAPNE
pudessem exercer, por meio de uma inter-relacdo de experiéncias, um trabalho

em conjunto, sdo, adotadas atitudes individualizadas.

A gestdo de cada campus subjaz a efetiva organizacdo das praticas de
atendimento pedagogico e a estrutura dos nucleos de acessibilidade, isto é, existe
um cenario proprio de cada campus, cujo investimento é particular e se diferencia
daquele da administragdo do campus. 1sso nos levou a crer que a referéncia ao
Programa/Ac¢do TECNEP fomenta as a¢des de Educacgédo Especial na rede federal
de ensino e de cada IF de acordo com as suas particularidades, encontrando
formas préprias de praticar a Educacdo Inclusiva prevista na legislagdo. Com
isso, o funcionamento da acdo TECNEP independe de programas, projetos,

acOes, campanhas ou quaisquer outras iniciativas nacionais.
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Percebemos, também, que essas medidas sdo tomadas, quase sempre, quando a
instituicdo se depara com um educando PAEE, que demanda ac¢des relacionadas
a Educacdo Inclusiva. Dessa forma, a partir das necessidades instauradas pela
presenca de algum estudante, estruturas arquitetonicas sdo adaptadas, sé&o
contratados profissionais de AEE, adquiridas tecnologias assistivas, enfim, sdo
feitas parcerias institucionais, grupos de estudo, comissdes de trabalho,
pesquisas, implantacdo ou (re)estruturacdo do NAPNE etc. Seria vidvel a
antecipacéo desses procedimentos, 0 que minimizaria a evasdo e garantiria ao
aluno com necessidades especificas o direito a educacdo. Considerando, por
exemplo que um aluno surdo se matricule em uma instituicdo sem intérprete de
Libras, ele acaba sendo impossibilitado de acompanhar a turma. Sabe-se que
entre o processo seletivo, a contratacdo de um intérprete e o inicio de suas
atividades leva tempo, isto €, se se decide contratar um intérprete apos a matricula
do aluno surdo, deduzimos que esse aluno ndo conseguiria acompanhar as aulas
iniciais. Portanto, argumentamos que a resolugdo ndo deveria ser pautada pelas
demandas de um estudante especifico, mas pelas demandas dos profissionais. Em
outras palavras, o intérprete de Libras, deveria fazer parte do quadro da

instituicdo, independente da presenca de um aluno surdo, por exemplo.

Outro ponto que identificamos diz respeito a gestdo da execucdo de politicas
institucionais de Educacdo Inclusiva e da burocracia na contratacdo de
profissionais especializados para atender o publico-alvo da Educacdo Especial.
Uma vez que a composicdo dos NAPNE ndo € institucionalizada, a prépria
adesdo dos servidores para colaborar com o atendimento é insuficiente. Os
responsaveis pelo atendimento sdo, frequentes vezes, identificados como
“simpatizantes da causa” ou profissionais com forma¢do na area da Educacdo
Especial. Apesar de ser atribuida, integralmente, a eles, a responsabilidade por
atendimento, este deveria ser, defendemos, responsabilidade de todos os
funcionarios. E digno de nota que o atendimento ainda depende, em alguns casos,

de adeséo, de militancia ou de parcerias.

Os NAPNE funcionam como ndcleos estratéegicos para as agdes de
implementacdo das politicas de educacdo inclusiva e, conforme pudemos
identificar em documentos oficiais, ttm como objetivo “eliminar barreiras fisicas,
de comunicacdo e de informagdo que restringem a participacdo e o0

desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (BRASIL,



103

2011). Diferentemente de momentos anteriores, no Brasil, o0s NAPNE ndo devem
ser 0s Unicos espagos em que se pratica a Educacdo Especial/inclusdo, pois tal
postura implicaria em um movimento de segregacdo, assim como eram
identificadas as classes especiais. A educacdo especial e a inclusdo devem se
estender por toda a instituicdo, envolvendo agdes que articulem Ensino, Pesquisa
e extensdo. Pudemos observar algumas dessas iniciativas em alguns campi do IF
Goiano, como, por exemplo, adaptacbes de curriculos, criacdo de planos de
atendimento individualizados, regulamentacdo do atendimento educacional
especializado, atividades de conscientizacdo e sensibilizacdo dos servidores e
estudantes, promocao de eventos e palestras com tematicas inclusivas, confeccdo

e aquisicdo de material adaptado, entre outras acdes.

Os dados nos mostram maior distancia do que aproximacao em relacao as acgoes,
dentro do mesmo IF (a saber, o IF Goiano) nos seus distintos campi. Assim, pode-
se perceber a importancia de pesquisas de natureza documental devido a
possibilidade de se estudar outros aspectos concernentes a educagdo, com a

evasdo e o percurso profissional dos egressos PAEE na rede federal de ensino.

As deficiéncias sdo particulares a cada individuo, portanto, avaliar uma politica
relacionada a Educacdo Especial/inclusiva é uma tarefa extremamente complexa
se se considerar que ndo é possivel adotar um mesmo tratamento a necessidades
diferentes. N&o pretendemos, contudo, prescrever o tipo de tratamento a ser
oferecido aos estudantes ou como se deve exercer uma Educacdo
Especial/Educacdo Inclusiva no IF Goiano. Entendemos, também, que o
desenvolvimento das acfes previstas nas politicas sdo realizadas ao longo do
tempo e dependem de condi¢bes materiais especificas de cada campus para que

possam ocorrer.

Quanto as propostas e politicas institucionais dos documentos orientadores
referentes & Educacdo Inclusiva, identificou-se relativa homogeneidade no
sentido de que as propostas devem ser construidas e executadas de forma coletiva
e democratica, ndo atribuindo a responsabilidade a apenas um setor especifico da
educacdo ou da escola. Entretanto, e 0 que pudemos observar, nesse estudo, é que
tal responsabilidade, desde a criagcdo até a execucdo das acdes afirmativas, é
atribuida apenas aos NAPNE, inviabilizando o exercicio dessas acdes pela

instituicdo de ensino. Nem todos os campi do IF Goiano possuem um NAPNE e,
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entre 0s que possuem, poucos sao os que dispdem de espaco especifico para que
possam atuar no campus. Além disso, carecem de recursos humanos e realizam

suas atividades por vezes, devido a atitudes solidarias.

Por outro lado, destacamos o fato de que um 6rgdo “complementar”, como o
NAPNE, é responsabilizado por “prover e programar” todas essas agdes. A Educacao
Inclusiva, em sua concepcéo politica, seus objetivos e meta(s) institucional(s), deve ser um
compromisso de todos e ndo de um grupo especifico de servidores inseridos num nucleo
considerando muitas vezes a sensibilizacdo pela temética.

Percebe-se, também, que a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva,
no IF Goiano, ainda é muito precéria. As citacdes desse termo, em seus documentos, parecem
ter como mero objetivo o cumprimento de uma exigéncia das esferas regulamentadoras da
educacdo, uma exigéncia cumprida em documentos, mas, de fato, ainda esta muito aquém
de ser constatada.

Escrever, pesquisar, planejar e experenciar a educacao de pessoas com necessidades
educativas especificas € uma tarefa demasiado complexa, que requer maior atencdo quando
voltada para a educacdo profissional. Ademais, é essa modalidade de educacdo que,
acreditamos, ofereceré oportunidades para a insercdo do educando no mercado de trabalho.
Isso reafirma o direito do aluno PAEE de exercer uma profissao, ser reconhecido como
membro da sociedade e, acima de tudo, se conscientizar de gque ele faz parte da sociedade.

Portanto, embora o Brasil tenha uma politica nacional, ndo pudemos identificar nela
uma garantia de implementacéo e de unificacdo das a¢des voltadas para a Educacéo Inclusiva
nos Institutos Federais. Durante esse estudo, observamos uma relevante falta de
conhecimento acerca da legislacdo por parte dos gestores, isto €, estes desconhecem a
existéncia de uma politica de inclusdo realmente ativa e operante. Regulamentos, Planos de
Acdo, Comités, enfim, diversos documentos sao criados e estdo a disposicao da instituicdo,
porém, ainda sdo pouco utilizados (quando ndo desconhecidos) de forma a promover a
Educacéo Inclusiva.

Reitero que ndo pretendemos emitir quaisquer juizos de valor sobre as criticas
observadas ao longo da pesquisa.

Pudemos concluir, portanto, que, apesar dos avancos, ainda sd@o observadas muitas
necessidades para que a Educacdo Inclusiva, no Brasil, seja empreendida de forma
satisfatoria. ldealizamos uma educacdo que seja caracterizada pela integracao, pelo respeito
e pelo reconhecimento das pessoas com necessidades especificas como membros da
sociedade. A inclusdo ¢ a forma correlata da excluséo, e é esta Gltima o entrave que impede

gue as pessoas tenham direitos iguais independente de suas dificuldades.
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Devo acrescentar que, durante a tentativa de obtencdo de informacdes referentes a
atuacdo do NAPNE, nos deparamos com certa resisténcia por parte de alguns funcionarios.
Nesses casos, foi necessaria a intervencao do Reitor para que tais informac6es pudessem ser
obtidas. Salientamos que essas informacdes deveriam estar (mas ndo estavam) publicadas
no site do Instituto, no sentido de tornar publicas as a¢Ges afirmativas desenvolvidas pelos
ndcleos.

Por fim, esperamos que essa pesquisa possa contribuir de forma a levantar debates e
sensibilizar o leitor a observar mais atentamente a pratica da Educacéo Inclusiva, no sentido
de que ela ndo se restrinja @ mera citagdo de um Estatuto, Regulamento ou PDI com
finalidade Unica de cumprir exigéncias legais. Essa pesquisa também se configura como um

manifesto para que os individuos com deficiéncia, e seus direitos, sejam respeitados.
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