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“O preconceito exclui  pessoas com
deficiéncia, mas a educac¢do é a chave para
mudancas.”

Vivian Alt.

“Promover educa¢do de qualidade para
criangas com deficiéncia é um mecanismo para
garantir sua liberdade de viver uma vida
auténoma, para ser Visto por outras pessoas
como iguais e para verem a eles proprios como
cidaddos e individuos plenamente capazes.”
Amartya Sen

“Abre a tua boca a favor do mudo, a favor do
direito de todos os desamparados. Abre a tua
boca; julga retamente, e faze justica aos pobres
e aos necessitados.”
Provérbios 31:8-9
RESUMO



O objetivo desta pesquisa ¢ debater no ambito da educacao escolar contemporanea a inclusao
de estudantes indigenas com deficiéncia nas escolas brasileiras. O trabalho visa expor os
historicos quanto ao tema, apresentando as dificuldades e avancos no campo politico citando
nao soO as leis e decretos que viabilizam o processo de inclusdo, mas também as bibliografias
competentes na discussdo quanto ao tema, para tragar um estudo so6lido na perspectiva do
problema. O presente trabalho problematizou as fronteiras da educagdo indigenas e educagado
especial, com isto, abordamos os desafios enfrentados pelos indigenas com deficiéncia,
especificadamente a situacdo de uma indigena com deficiéncia que vive em Brasilia, assim
como relatos de alguns professores que lecionam em escolas indigenas. Procuramos a partir
destes relatos e pesquisas, de maneira sucinta, mostrar as dificuldades enfrentadas por estes
individuos, apontando as caracteristicas de suas comunidades e as questdes culturais, discutindo
sua visdo quanto ao tema educacdo especial indigena. A partir deste estudo nosso objetivo foi
de analisar como os dispositivos legais abordam o processo de inclusdo deste publico-alvo.
Desse modo, apresentamos o histérico e o desenvolvimento da educacao especial na perspectiva
da educacdo inclusiva e da educagdo indigena e a fim de dialoga-las. Para isso, utilizamos
pesquisas que abordam esta tematica.

Palavras chaves: Inclusdo; Educagdo Especial; Educacéo Indigena; Deficiéncia.
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APRESENTACAO

Antes de problematizar o tema é importante ressaltar a minha motivacdo sobre a
pesquisa. Sou missionaria e técnica de enfermagem, motivo pelo qual me possibilitou estar em
contato com os indigenas. Em uma dessas visitas, me questionei sobre o que poderia fazer para
ajudar ndo s6 com o meu trabalho profissional. Foi entdo que percebi a necessidade de voltar a
estudar para conhecer de uma forma mais académica os indigenas, o que resultou em fazer o
vestibular e ingressar no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, j& que 0 mesmo é
voltado para movimentos sociais e povos tradicionais a partir de um curriculo que nos leva a

pensar incluséo e refletir sobre estas realidades socais.

A escolha do tema se deve ao fato de querer contribuir para a causa indigena. Apds as
aulas de Educacdo Especial com o professor Allan Damasceno, o interesse pelo tema
diversidade e inclusdo foi despertado, as aulas nos levaram a refletir de uma forma bem clara a

tematica sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Em uma de minhas viagens a Brasilia, conheci uma indigena com deficiéncia e observei
sua mae empurrando sua cadeira de rodas em uma rua esburacada e pensei o que tem publicado
sobre o0 tema, pois se os indigenas ja encontram dificuldades, como sera o processo de inclusdo
em educacdo de estudantes indigenas com deficiéncia. Com o auxilio do meu orientador, decidi
investigar e pesquisar as agdes realizadas no &mbito escolar para incluir os estudantes indigenas

com deficiéncia.

Assim sendo, espero que esta pesquisa possa contribuir para que este tema venha a ser
debatido nos 6rgdos competentes. Foi a partir de entdo que comecei a participar do GT (Grupo
Tematico) Educacdo Especial e Diversidade, sob orientacdo do professor Allan, que me
desafiou a fazer a referida pesquisa, confesso que foi bem gratificante, enriquecedor e a0 mesmo

tempo desafiador.

Nosso objetivo com esta pesquisa é debater no ambito da Educacdo Escolar
contemporanea a inclusdo na educacdo de estudantes indigenas com deficiéncia, ja que ao
procurar pesquisas relativas ao assunto, muito pouco foi encontrado. Portanto se faz necessario
que algum material seja produzido para que possa servir de norte para futuros pesquisadores.
Tentaremos, com base em literatura especifica da area, problematizar as fronteiras da Educacédo
Indigena e Educacdo Especial, fazendo assim uma interface entre Educacdo Indigena e a

Educacdo Especial. Abordaremos os desafios enfrentados pelos indigenas com deficiéncia,



esclarecendo assim a falta de material produzido, pois o0 que entendemos que por ser um tema
complexo e pouco abordado, este processo acaba sendo invisibilizado no &mbito das pesquisas.
O que “dificultou” este trabalho € exatamente a lacuna que existe nas pesquisas sobre inclusdo

de indigenas com deficiéncia.

Ao longo do presente trabalho dialogamos com alguns estudos da Educacao Indigena e
Educacdo Especial. Utilizando as duas modalidades citadas acima, tomaremos como anélise as
narrativas de uma indigena com deficiéncia da etnia Kamayura do Xingu, que nasceu com
distrofia muscular de cintura que a impossibilita de andar e que fora incluida aos sete anos no
processo educacional. Apresentamos também um relato da indigena de uma indigena da etnia

Suruwaraa fim de compreender este processo.

E importante ressaltar que esta monografia é resultado de trabalho de pesquisa do curso
de Licenciatura Em Educacdo do Campo em dois periodos do Tempo Comunidade, sendo
apresentado como Trabalho Integrado (TI), dentro da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. A pesquisa realizada também resultou num trabalho aprovado e apresentado na Semana
de Educacdo do Campo na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Desse modo, a
partir das leituras de artigos, livros e pesquisas relacionados ao tema tanto de educac&o indigena

como de educagdo especial tentaremos problematizar como ocorre a incluséo destes estudantes.

FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA



Ao pesquisar o referido tema nos deparamos com a falta de material produzido sobre a
questao da inclusao de indigenas com deficiéncia nas escolas, Sa e Caiado (2015, p.123) citam
em sua pesquisa que, “os poucos trabalhos encontrados dentre a producdo cientifica em
educagao indigena divulgada no pais nos ultimos anos revelam um silenciamento académico e

apontam, ainda, o quanto estamos longe de pensar a educagdo especial como direito universal.”

Este ¢ um fato que traduz a invisibilidade desse povo. Com isso tentaremos trazer para
este debate os fatores que dificultam esta inclusdo, pois, “Hé4 um longo caminho a percorrer,
existe a resisténcia de muitos professores, o interesse de poucos, a morosidade e o descaso das

politicas publicas [...]” (MATTOSO, 2015, p.27).

Este trabalho aborda a incluséo de indigenas com deficiéncia nas escolas. Ao observar
uma indigena com dificuldade de locomoc¢édo em Brasilia surgem as perguntas que nos fazem
refletir acerca das dificuldades enfrentadas ndo s6 pelos indigenas com deficiéncia, mas de
todos que enfrentam a mesma situacdo, pois, em uma cidade onde funciona o Palacio do
Planalto sede do Poder Executivo Federal, que tem a funcdo de administrar os interesses do
povo ndo existem melhores condicbes para a acessibilidade pessoas que utilizam cadeira de
rodas e com outros tipos de deficiéncia. Desse modo, como funciona a inclusdo de indigenas
com deficiéncia nas escolas? Onde estdo estes indigenas? Quem s&o eles? Porque somente téo
recente comeca a abordagem do referido assunto? Acreditamos que com pesquisas como esta

comegaremos a dar uma visibilidade a estas pessoas.

Sabemos que o processo da incluséo escolar no Brasil foi durante muito tempo discutido
na perspectiva da populacdo em sua totalidade, principalmente, de acordo a com
vulnerabilidade socioecondmica. Segundo o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), até 1950, mais da metade da sociedade brasileira era analfabeta,
ainda que movimentos pro-escolarizagdo buscassem aplicar e democratizar a educagdo como

um todo.

O que era privilégio torna-se direito, porém os desafios continuam perante as
dificuldades da legitimacao das politicas educacionais. Nessa perspectiva, S40 muitos 0s grupos
excluidos. E quando se aborda a inclusdo de pessoas com deficiéncia essa dificuldade se
intensifica no debate sobre a Educacéo Especial. E importante ressaltar que o problema aumenta

quando se trata da educacdo inclusiva para indigenas.
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Atualmente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008, assegura 0 acesso as pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino em
todos os niveis garante 0 acesso e a permanéncia deste publico-alvo. A partir da trajetoria
historica da luta sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, observamos que a Educacdo
Especial existe desde a época do Império na proposta do Instituto Imperial dos Meninos Cegos.
Porém, ainda que existam politicas publicas, tem sido um grande desafio garantir a permanéncia

desses estudantes junto aos que ndo possuem deficiéncia, desse modo:

A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e quilombola deve
assegurar gque 0s recursos, servigos e atendimento educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferengas
socioculturais desses grupos. (BRASIL, 2008, p.141)

Embora a Educacdo Especial ndo tenha as mesmas especificidades da Educagéo
Indigena, assim como a do campo e quilombola, as duas tém uma ligagéo entre si e por isso
devem garantir a presenca de recursos, servicos e atendimento educacional nos projetos
pedagdgicos construidos nas diferencas existentes nesses grupos sejam elas sociais, econdémicas

ou culturais.

Objetivos - geral e especificos

O objetivo geral desta pesquisa € problematizar no @mbito da educacdo escolar
contemporanea a inclusao de estudantes indigenas com deficiéncia, nas instituicdes de ensino
escolar brasileira, caracterizando as fronteiras da Educacdo Indigena e da Educacdo Especial,

produzindo conhecimento para que seja referéncia em pesquisas futuras.
Os objetivos especificos da pesquisa sao:

e Apresentar um historico da Educacgéo Especial e da Educacédo Indigena no Brasil a partir
de seus contextos histdricos e politicos.
e Caracterizar o processo de incluséo de estudantes indigenas com deficiéncia;
o ldentificar as dificuldades e as barreiras vivenciadas por estes estudantes;
e Contribuir para o debate sobre inclusdo de estudantes indigenas com deficiéncia.
“Numa democracia, quem defende

ideais contrarios a emancipacao
[...] é um antidemocrata”
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Theodor Adorno

1. PROCESSOS HISTORICO-POLITICOS DA EDUCACAO ESPECIAL E DA
EDUCACAO INDIGENA

Partindo do pressuposto que podemos encontrar no passado contribui¢des que nos fazem
entender o presente, busca-se construir o cendrio histdrico-politico da perspectiva inclusiva da
Educacdo Especial e da Educacdo Indigena, que através de tessituras nos possibilite

desbarbarizar o atual cenario da educacéo.

1.1 Educacéo Especial: culturas, politicas e praticas.

N&o podemos abordar a Educacdo Especial Indigena sem antes mencionar o que deu
inicio a toda essa discussdo, a Educacdo Especial, tema que no Brasil comecou a ganhar
destaque no periodo imperial, quando surgiu a necessidade de se criar instituicGes que pudessem
atender pessoas com deficiéncia visual e surdez. Assim, em 1854, foram criados o Instituto dos
Meninos Cegos, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos
Surdos-Mudos (INES). Em 1926, cria-se o Instituto Pestalozzi, especializado em atender

pessoas com deficiéncia mental.

Em 1954 tem-se a primeira associa¢do de pais e amigos dos excepcionais e no mesmo
ano, o primeiro atendimento educacional as pessoas com superdotacdo na sociedade Pestalozzi.
Somente no ano de 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacéo Especial. Apesar de todas
as tentativas de beneficiar as pessoas com deficiéncia, ainda ndo ha um trabalho de incluséo das

criancas com deficiéncia nas classes regulares.

Segundo a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008, p.9), “[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras,
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade”, e a proposta
de uma Educacéo Especial na perspectiva de uma educacéo inclusiva, passa por questdes que
visam quebrar o carater segregacionista’ da Educacgdo Especial, pois limitar os estudantes a

espacos isolados ndo contribui para o desenvolvimento do processo educacional. Mas para que

10 processo de segregacdo na Educacdo Especial se refere as instituicdes e as classes especializadas que separavam
o individuo com deficiéncia nas escolas e classes regulares.
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uma educacdo seja realmente inclusiva, € necessario condi¢des reais para que um estudante com

necessidades especificas possa permanecer na sala de aula com os demais estudantes.

Iniciativas no ambito politico e social sdo tomadas para que a inclusdo de estudantes
com deficiéncia seja realizada de fato, melhorando assim, as leis ja existentes. Diante disso ndo
podemos deixar de falar dos dispositivos legais de grande importancia para a Educacéo
Especial: Declaracdo de Salamanca, que diz: “o principio fundamental da escola inclusiva é o
de que todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter [...] ”; Lei n.° 9394/1996 de Diretrizes e Bases da
Educacédo Brasileira no artigo 4°, inciso Il que torna obrigatério o atendimento educacional
especializado gratuito aos alunos com deficiéncia.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

Il — Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; Il —
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; (MEC. Lei n.® 9394/1996)

Além desses dispositivos legais, é importante destacar o Plano Nacional de
Educacdo/CNE/2000, a Resolucdo n.° 2/CNE/CEB/2001, que estabelece objetivos e metas para
a educacdo das pessoas com necessidades especiais e a Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n°
13.146/2015), que fora editada em 6 de julho de 2015 que em seu Art. 1°:

ART. 1°E instituida a Lei Brasileira de Inclus&o da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com deficiéncia) destinada a assegurar e a promover condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando sua inclusdo social e cidadania. (Lei 13.146/2015. PLANALTO,
2015)

Ainda nesse contexto, é importante ressaltar a fala do diretor da UNICEF (Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia), Anthony Lake, uma vez que retrata a realidade acerca da
inclusdo e o0 quanto € necessario reunir dados e pesquisas para embasar os direitos de todas as
pessoas com deficiéncia. Quanto maiores as discussdes sobre 0 assunto, mais politicas publicas

serdo criadas, sendo imprescindivel, porém, que tais projetos saiam do papel, segundo Lake:

Criangas com deficiéncia sdo perfeitamente capazes de superar barreiras que
dificultam sua inclusdo, ou ocupar o lugar a que tém direito como participantes da
sociedade em igualdade de condicgdes, e enriquecer a vida de sua comunidade. No
entanto, para um ndmero imenso de criangas com deficiéncia, a oportunidade de
participar simplesmente ndo existe. Com enorme frequéncia, criangas com deficiéncia
estdo entre as Ultimas a receber recursos e servicos, principalmente nos locais onde
tais recursos e servicos ja sdo escassos. Com enorme constancia, sdo objeto
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simplesmente de pena ou, ainda pior, de discriminagdo e abusos. As privacdes que
criancas e adolescentes com deficiéncia enfrentam constituem violagBes de seus
direitos e do principio de equidade, que trazem implicita uma preocupagdo com a
dignidade e os direitos de todas as criangas — inclusive os membros mais vulneraveis
e marginalizados da sociedade. Como esta documentado neste relatério, a inclusdo de
criangas com deficiéncia na sociedade é possivel — mas exige primeiro uma mudanca
de percepcdo, um reconhecimento de que criancas com deficiéncia tém os mesmos
direitos de todas as outras; de que essas criangas podem ser agentes de mudanca e de
autodeterminacdo, e ndo meros beneficiarios de caridade; que suas vozes devem ser
ouvidas e merecem atencdo na elaboracgdo de politicas e programas. Nés contribuimos
para sua exclusdo quando ndo conseguimos reunir dados suficientes para subsidiar
nossas decisGes. Quando ignoramos essas criancas, deixamos de ajuda-las a ser
consideradas em todos os aspectos de sua sociedade. Felizmente, progressos vém
acontecendo, ainda que de maneira desigual. Este relatério ndo s6 analisa os desafios
que devem ser enfrentados para garantir que criangas com deficiéncia tenham justo
acesso a servicos aos quais tém direito, mas também explora iniciativas promissoras
em &reas como salde, nutri¢do, educacdo e programas emergenciais — e na coleta e
andlise de dados necessérias para aprimorar politicas e opera¢fes em todas essas &reas.
Outros capitulos discutem também principios e abordagens que podem ser adaptados
para avancar no processo de inclusdo dessas criancas. Em algum lugar, alguém esta
dizendo a um menino que ele ndo pode brincar porque ndo consegue andar; a uma
menina que ela ndo pode aprender porque ndo consegue enxergar. Esse menino
merece uma oportunidade para brincar. E todos nds ganhamos quando essa menina, e
todas as criangas, conseguem ler, aprender e contribuir. O caminho a percorrer sera
desafiador. Mas criangas ndo aceitam limites desnecessarios. N6s também ndo
deveriamos aceitar. (UNICEF, 2015)

Neste sentido, podemos dizer que toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, tem como propdsito impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas com deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.
Diante as questdes apresentadas sobre o preconceito, Vivian Alt(2015,p.1) afirma que: “O
preconceito exclui pessoas com deficiéncia, mas a educagdo ¢ a chave para mudangas”.
Infelizmente, apesar de todos os esforcos para que isso ndo aconteca, vivemos em um pais onde
0 preconceito ainda é praticado. Porém se houver uma educacéo voltada para a emancipacéo,
este quadro podera ser mudado.

Neste sentido, a educacao é a chave para mudancas. Garantir educacdo para meninos
e meninas com deficiéncia promove a nogdo de cidadania e um senso de
compartilhamento de direitos com pessoas [...] como defendido pelo ganhador do
prémio Nobel Amartya Sen, promover educacdo de qualidade para criangcas com
deficiéncia é um mecanismo para garantir sua liberdade de viver uma vida auténoma

para ser visto por outras pessoas como iguais e para verem a eles proprios como
cidaddos e individuos plenamente capazes. (DIARIO DA INCLUSAO, 2018)

O namero de estudantes indigenas em turmas de Ensino Médio ainda é muito reduzido.
Isto significa que centenas de jovens indigenas ainda tém que migrar para as cidades em busca
do Ensino Médio, enfrentando inimeras situagdes de risco social. (SECAD, 2007, p.29) Isso se
deve pelo fato de haver, infelizmente, professores despreparados, falta de acessibilidade,

discriminacdo e auséncia de apoio pedagdgico adequado fazendo com que os estudantes
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enfrentem reprovacles sucessivas e desistam de estudar. Segundo dados do Ministério da
Educacdo (MEC), das mais de 146 mil escolas de ensino fundamental, apenas 35 mil estavam
adaptadas para atender as necessidades basicas desses estudantes, o que implica na construcdo
de rampas, vias de acesso, banheiros adaptados e a instalacdo de elevadores em numero

suficiente.

Por isso, se faz necessario discutir acGes e politicas que possam assegurar de fato a
permanéncia dos estudantes nas escolas regulares de ensino, pois vivemos num momento em

que o processo de incluséo precisa ser efetivado em sua préatica.

1.2. Educacao Indigena: luta e resisténcia.

As primeiras experiéncias sobre Educacao Indigena surgem na época do Brasil Colnia
com 0s jesuitas que sdo considerados os primeiros educadores em solo brasileiro, embora 0s
povos que aqui habitavam, principalmente os adultos, ja fossem detentores de conhecimento.
Assim, o0s padres jesuitas passaram a investir nas crianc¢as, pois sabiam que elas eram faceis de
alcancar e, posteriormente, seriam educadas com as criancas europeias. Na época da
colonizacdo, a integracdo dos indigenas a dominacao cultural social, constitui parte do projeto

dos colonizadores.

Na chegada dos europeus ao Brasil, a populagdo indigena era estimada. Em mais de 5
milhdes. Em 2010,dados do censo demografico mostraram que cinco séculos de
exterminio e cruel descaso revelam a acirrada luta pelas terras e riquezas em area
ocupada originalmente por povos indigenas. (SA e CAIADO, 2015, p.115)

N&o se pode ignorar que no contexto da Educacdo Indigena é preciso considerar a
cultura que cada etnia possui, pois uma esta ligada a outra. Para a autora, ainda existem muitas
barreiras a serem vencidas. E necessario garantir ao aluno surdo o direito linguistico, isto é, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que precisa ser revisto nas comunidades
indigenas. No entanto, o fato de as crian¢as indigenas frequentarem a escola ja é considerado
um avancgo, porque, até entdo, elas ficavam escondidas em suas moradias, porém € necessario
garantir: “O direito a educacéo escolar de todas as pessoas, inclusive aquelas que possuem
algum tipo de deficiéncia, compreende as dimensdes de matricula, permanéncia acesso ao

curriculo, participaco social e formacao humana. (SA e CAIADO, 2015, p.116)
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Como observado, a introducdo da escola para povos indigenas é concomitante ao inicio
do processo de colonizacdo do pais. A escola aparece primeiramente como instrumento
privilegiado para a catequese, depois para formar mao de obra e, por fim, incorporar os indios
definitivamente a nacdo como trabalhadores nacionais, desprovidos de atributos étnicos e

culturais. Precisamos considerar que:

Os colonizadores ndo compreenderam e ndo reconheceram as culturas locais,
padronizando a populacdo por um Unico nome, todos eram indios. As riquezas
culturais e mesmo as formas aparentes no vestuario, nos corpos, nas pinturas, nas
dancas eram quase que imperceptiveis aos recém-chegados europeus que se
consideravam membros de uma sociedade civilizada. As denominacGes indios e
silvicolas ainda estdo na legislagdo brasileira. Pouco se conheceu e se compreendeu,
na época dos descobrimentos, das sociedades e das culturas indigenas; esses povos
eram nominados incivilizados, por ndo representarem os padrBes vigentes para 0s
conquistadores europeus [...] (FERREIRA, 2015, p.156)

Conforme dispde o artigo 78 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
0s objetivos da educacgéo escolar indigena sdo os seguintes:
[...] proporcionar aos indigenas, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memodrias histdricas, a reafirmacao de suas identidades étnicas, a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias e também garantir aos indigenas, suas comunidades e povos, 0

acesso as informac6es, conhecimentos técnicos e cientificos e técnicos da sociedade
nacional e demais sociedade nacionais indigenas (BRASIL,1996).

Segundo o censo de 2005, foram identificadas 2.323 escolas indigenas, com normas e
ordenamento juridico proprio definido pelo Parecer n. 03/99 do Conselho Nacional de
Educacdo, onde estudam 163.693 alunos, mas, somente em 1991, surge uma politica de uma
educacdo diferenciada, que é pautada exatamente no reconhecimento e valorizacdo étnica de

mais 220 povos indigenas.

Considerando que existem, no Brasil, 274 linguas indigenas diferentes, com culturas
distintas, comecou a haver lutas para garantir o direito de uma escolarizacdo bilingue. Nesse
sentido, o presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, no

artigo 1° e no artigo 6° da resolucdo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, resolve:

Art. 1° - estabelecer, no ambito da educacéo basica, estrutura e o funcionamento das
escolas indigenas, reconhecendo-lhes a condigdo de escolas com normas e
ordenamento juridico prdprio e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intercultural e bilingue, usando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas
e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade.

Art. 6° - A formacdo dos professores das escolas indigenas sera especifica, orientar-
se-4 pelas diretrizes curriculares nacionais e sera desenvolvida no ensino das
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instituicGes formadores de professores. (MEC, 1999)

Ao observar esses dois artigos, nota-se 0 quanto é necessario que a educac¢do voltada ao
indigena seja totalmente diferenciada, pois esses alunos precisam ser incluidos, respeitando,
porém, a sua lingua, sendo esse 0 maior desafio. Outra questdo € a social, que envolve cada

etnia e a forma como sdo tratados os indigenas com deficiéncia.

Até 1991, a educacio escolar indigena era atribuicio da Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI), que é orgdo indigenista oficial do Estado brasileiro, criado por meio da Lei n°® 5.371,
de 5 de dezembro de 1967, vinculado ao Ministério da Justica. Sua missdo institucional €

proteger e promover os direitos dos povos indigenas no Brasil.

A FUNAI promove estudos de identificacdo e delimitacdo, demarcacdo, regularizacéo
fundiaria e registro das terras tradicionalmente ocupadas pelos povos indigenas, monitorar e
fiscalizar as terras indigenas, além de coordenar e implementar politicas de protecdo aos povos
isolados e recém-contatados. Compete-lhe, ainda, a promocdo de politicas voltadas ao
desenvolvimento sustentavel das populagdes indigenas, como a conservagao e a recuperacdo
do meio ambiente nas terras indigenas, além de atuar no controle e mitigacdo de possiveis

impactos ambientais decorrentes de interferéncias externas as terras indigenas.

A FUNAI tem competéncia para estabelecer a articulacdo interinstitucional voltada a
garantia do acesso diferenciado aos direitos sociais e de cidadania aos povos indigenas, por
meio do monitoramento das politicas voltadas a seguridade social e educagéo escolar indigena,
bem como promover o fomento e apoio aos processos educativos comunitarios tradicionais e
de participacdo e controle social. Esta orientada por diversos principios, destacando-se dentre
eles o reconhecimento da organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes dos povos
indigenas, buscando o alcance da plena autonomia e autodeterminacao dos povos indigenas no

Brasil, contribuindo para a consolidacdo do Estado democratico e pluri étnico.

Dessa forma, observa-se que a lei garante a educacao escolar dos indios, que deve ser
diferenciada. 5.1. Caracteristicas da Escola Indigena 5.1.1. Comunitaria: Porque
conduzida pela comunidade indigena, de acordo com seus projetos, suas concepcoes e
seus principios. Isto se refere tanto ao curriculo quanto aos modos de administra-la.
Inclui liberdade de decisdo quanto ao calendario escolar, a pedagogia, aos objetivos, aos
contelidos, aos espagos e momentos utilizados para a educacdo escolarizada. 5.1.2.
Intercultural: Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situacdo de comunicagdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas
e historicas diferentes, ndo considerando uma cultura superior a outra; estimular o
entendimento e o respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda
que se reconheca que tais relacbes vém ocorrendo historicamente em contextos de
desigualdade social e politica. (RCNEI, 1998, p. 24)
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Observa-se acima que essa lei € um grande avango para os professores indigenas que

vem afirmando a necessidade de contarem com curriculos mais proximos de suas realidades e

mais condizentes com as novas demandas de seus povos. Uma educagéo mais participativa com

a comunidade e autonomia em relacéo ao curriculo podera melhorar o entendimento dos alunos

indigenas e dos proprios professores.

Os objetivos da educacdo escolar indigena visam valorizar os povos indigenas,

respeitando sua lingua e cultura, além de outros aspectos importantes, assim elencados no artigo

78 da LDB:

1 - Proporcionar aos indigenas, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias histéricas, reafirmacéo de suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias.

2 — Garantir aos indigenas, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas. (BRASIL, 1996).

Essa é uma forma de valorizar, recuperar e preservar suas memorias, linguas, culturas e

tradigBes vivas. Assim é possivel reafirmar suas identidades, deixando de se limitar a educacéo

da sociedade em geral. Sendo possivel uma educacdo mais especifica.

A Educacao Escolar Indigena vive hoje impasses com relagdo a efetivacao do que esta
garantido em diversos textos legais e normativos. E necessario refletir sobre quais
alternativas podem ser propostas para acelerar o processo de desenvolvimento da
educacdo escolar indigena sob os principios da interculturalidade e do bilinguismo ou
multilinguismo, a fim de resolver questdes como: i) a falta de regulamentacéo sobre
o regime de colaboracdo que rege a relagdo entre as trés esferas de governo) a
descontinuidade da acdo dos sistemas de ensino, a dificuldade de estabelecer um
didlogo intercultural, ouvindo e compreendendo as perspectivas indigenas) problemas
de gestdo que mantém as escolas indigenas sem receber insumos basicos para seu
funcionamento, como merenda escolar e material didatico; iv) falta de transparéncia
na aplicagdo dos recursos publicos (SECAD, 2007, P.32)

Apesar de tantas politicas para assegurar os direitos da educagdo escolar indigena,

observamos que a efetivacdo delas atravessa grandes dificuldades, pois os problemas

encontrados sao:

falta de contratacdo de professores e de material didatico especifico, estrutura fisica
inadequada (livros fora da realidade), diario de classe muito técnico, falta de
conhecimento de curriculo, de formagé&o e (a dificuldade de) manter alunos por quatro
horas dentro da sala de aula. Transporte para deslocamento, sistema de avaliagéo
inadequado, falta de conhecimento das leis, a for¢a da burocracia nas escolas,
dificuldade em desenvolvimento curricular, falta de participacdo dos professores nas
decisdes. Professores Borord, MT. (BRASIL1998, p. 42)
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A primeira Conferéncia nacional de Educacdo Escolar Indigena aconteceu nos dias 16
a 20 de novembro de 2009, na cidade de Luziania em Goias, com 800 representantes dos 250
povos que ainda remanescem no Brasil e que se relinem para discutir 0s rumos da educacéao
escolar indigena, reunindo também especialistas, professores, alunos e comunidades indigenas
de todo o pais. O objetivo do CONEEI € avaliar a realidade da educacdo escolar indigena
brasileira ofertada em 2.480 escolas e consolidar e melhorar a qualidade do ensino aos

indigenas.

Esse encontro é uma parceria entre o Ministério da Educacdo, FUNAI, CONSED
(Conselho Nacional de Secretérios da Educacdo) e UNDME (Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais da Educacdo). Segundo a organizacdo, ha toda uma mobilizacdo em cada territorio,
ja que cada povo traz sua propria proposta, elaboradas de acordo com a necessidade de cada

comunidade indigena.

Sdo contabilizados vérios encontros em torno de 1.862 comunidades escolares,
totalizando 18 conferéncias regionais, onde os temas debatidos formam as diretrizes para
educacdo escolar indigena, territorialidade e autonomia dos povos indigenas: praticas

pedagogicas, gestdo e financiamento, participagdo e controle social.

Um dos temas debatido e sugerido é a diversidade que deve ser refletida nos livros
didaticos indigenas. Marivaldo Bosco, representante do povo Parintins, afirmou que: “Noés do
povo Parintins sempre defendemos que os livros didaticos mostrem tragos mais especificos de
cada povo.” (PORTAL DO MEC, 2009).

Chama a atencéo a fala do professor indigena Joaquim Mana do povo Hunicuin, também
chamado de Caxinaua, localizado no Acre, onde expde que: “Essa conferéncia ndo acontece
por acaso. Ela vai ajudar a definir quem somos nés, 0 que queremos ensinar e aprender.” Ele
defende a participacéo dos sabios das aldeias no ensino. (PORTAL DO MEC, 2009.)

Nos dias 19 a 22 de marco de 2018, realizou-se outra conferéncia do CONEEI, contando
com a presenca de 600 indigenas gestores e apoiadores e mais noventa convidados. Esse
encontro foi considerado uma conquista do movimento indigena, mas também pode ser
percebido um desanimo, pois a falta de interesse do governo em promover uma educacao
diferenciada é bem notdria. Nessa conferéncia, foram aprovadas 25 propostas que reafirmam a
vontade das comunidades indigenas e a inércia do estado em cumprir os acordos estabelecidos.
Sdo destacadas duas dessas propostas, acerca da educacdo escolar de indigenas, inclusive

daqueles com deficiéncia nas escolas — as propostas 20 e 25:
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20 - Que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam e executem
a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com a contratacdo de
professor(a) indigena auxiliar, além do apoio de equipes pedagdgicas
multiprofissionais nas escolas indigenas, de modo a atender aos estudantes indigenas
com deficiéncias, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacéo, ao
longo de toda a Educacdo Bésica, assegurando formacdo especifica aos(as)
professores(as) indigenas, uso das linguas de sinais indigenas em sala de aula, bem
como acessibilidade e permanéncia, infraestrutura, equipamentos e materiais
didaticos e paradidaticos especificos, mediante a consulta livre e esclarecida,
respeitando as demandas de cada povo indigena.

25 - Os sistemas de ensino devem criar mecanismos especificos e apropriados, com a
participacdo e protagonismo dos povos indigenas, para garantir a implementacéo e
efetivacdo da Lei n® 11.645/2008 no ambito da Educagdo Bésica, em todas as suas
etapas e modalidades, promovendo sua ampla divulgagéo, conforme prevé o art. 31
da Convencdo n. 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). (Il
CONEEI, 2018p. 20 e 25)

O CONNEI e a Lei n° 13.146/2015 tem o objetivo de assegurar e a promover em
condigdes de igualdade o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoas com

deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania. Precisamos ressaltar que:

Existem legislagdes do século passado que garantem aos indigenas uma educacdo
escolar nas suas linguas maternas, conforme previsto na constituicdo de 1988, além
de processos proprios de aprendizagem”. (BRASIL,1988). E garantida também aos
indigenas uma “educacéo escolar bilingue ¢ intercultural respeitando as diferencas na
aprendizagem de cada comunidade (LDB, 1996).

No campo politico, pode-se observar um avanco das politicas publicas que inauguram
possibilidades e oportunidades no que se refere a inclusdo de indigenas. Atualmente, existe um
Comité Nacional de Educacao Indigena no MEC e um de seus objetivos é colocar em pratica
uma educacdo diferenciada, na qual se possa valorizar as diferentes culturas em beneficio de
diferentes etnias na perspectiva de suas especialidades. Nesse sentido, espera-se a melhora dos

avancos acerca da inclusdo de indigenas.

N&o podemos deixar de citar a Carta Final do IX Encontro sobre Leitura e escrita em
Sociedades Indigenas, — IX ELESI, realizado em Porto Seguro-BA, de 22 a 26 de outubro de
2012, que resultou em 62 propostas para melhorar a educacao indigena, dentre elas, duas fazem
referéncia a inclusdo de indigenas com deficiéncia. Dentre as propostas, sinalizamos as que
evidenciam o processo de inclusdo de estudantes indigenas com deficiéncia, de acordo com o

documento observamos que os objetivos séo de:

o Promover formagdes de profissionais indigenas para trabalhar a questdo da
educacdo especial linguistica e cultural dos povos indigenas;

o Possibilitar que professores das linguas indigenas ou atuantes na educacao
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escolar indigena tenham mais acesso as formacdes especificas na area;

o Promover cursos de especializacdo voltada para o atendimento a alunos com
necessidades especiais;

o Considerando a realidade dos Povos Indigenas e 0 avan¢o no dominio de suas
linguas, considerando em suas necessidades aqueles que sdo portadores de
necessidades especiais, sugerimos que sejam possibilitados os seguintes direitos aos
Portadores Nacionais Indigenas de Necessidades Especiais — PNE’s:

o Acessibilidade & Educacdo Escolar Indigena para as criancgas, jovens e adultos
portadores de necessidades especiais;

° Possibilitar a formagdo escolar regular e profissionalizante para os PNE’s
indigenas;
o Facilitar o acesso as Politicas Publicas do pais aos PNE’s indigenas como

forma de garantir a qualidade de vida destes;

o Promover a formacéo especifica para os professores/profissionais que atuem
na Educagao Escolar Indigena com PNE’s;

o Possibilitar/Garantir a acessibilidade aos Programas Federais, Estaduais e
Municipais de satide, educagdo, moradia, trabalho e lazer aos PNE’s indigenas.

o Criar espagos para discussdo dos povos indigenas sobre 0 acesso e a
permanéncia do indigena com deficiéncia;

o Formacéo de professores para o atendimento as criangas especiais mantendo o
suporte necessario; (ECLESI, 2012, p. 1)

O objetivo dessas propostas € com que os profissionais indigenas possam ser
qualificados para atuar na educag&o especial linguistica e cultural dos povos indigenas, fazendo
com que os professores das linguas indigenas ou que ja atuam na educacdo escolar indigena
possam a ter mais acesso as formacdes especificas na area. Para que isso seja possivel, é
necessaria a criacdo de cursos especializados para o atendimento aos alunos indigenas com

necessidades especialis.

2. EDUCACAO ESPECIAL INDIGENA

Diante de todo o processo da educacdo desde o inicio da colonizacdo, no qual muitas
criancgas indigenas ficavam de fora, vemos o quanto foi demorado a educacéo escolar indigena
e quando se fala da inclusdo das mesmas com deficiéncia, seja ela motora, visual, intelectual,

etc, este processo se torna pior.

A educacdo indigena guarda estreita relagdo com a educacao especial, mas de maneira

bem complexa, conforme aponta o estudo feito por Andréia Cristina Silva de Jesus, no livro
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“Educa¢do Escolar Indigena, Diferenca e Deficiéncia: (Re)Pensando Praticas Pedagdgicas”.
Uma das dificuldades relatadas pela autora na referida obra é o comportamento das
comunidades indigenas em relacdo a pessoa com deficiéncia. Assim, a escola pode contribuir
muito nesse sentido, mas também pode interferir no relacionamento dos alunos com a

comunidade.

A partir desse contexto o que precisa ser realizado € um trabalho de esclarecimento junto
a comunidade, ressaltando também a necessidade de que professor a e escola tenham contato
com a familia indigena. Se ha uma escola indigena com uma educagdo diferenciada a familia

indigena passa a confiar no professor.

De acordo com S& e Caiado (2015), houve um aumento significativo do nimero de
indigenas com deficiéncia nas escolas, 0 que mostra ha um longo caminho a percorrer, pois
como podemos observar da chegada dos jesuitas no Brasil, quando comegou 0 ensino,
propriamente dito, j& se via a diferenca que se fez, indio estudava junto com a catequese. As
escolas ndo foram feitas para os indigenas, mas, sim para 0s povos colonizadores. Com a
promulgacédo da Constituicdo de 1988, esse quadro a ser alterado, pois é apresentado o direito
a educacdo de pessoas com deficiéncia, principalmente no ensino regular, como observado na

leitura dos artigos 205, e 208 da Carta Magna:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988)

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Art. 208 da Constituicdo Federal, inciso

1)

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, ja era mencionado na constituicdo de
1946: “A educagao ¢ direito de todos e sera dada no lar ¢ na escola”. E na Constituicao de 1969,
no artigo 176: “A educagao, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais da liberdade
e solidariedade humana, ¢ direito do estado, e serd dada no lar e na escola”. No Artigo 208,
também de 1988, pode-se notar o seguinte: “Atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Observando esses artigos, podemos entender a importancia do AEE, onde menciona que
o professor deve adaptar seu método de ensino a cada aluno, dependendo da forma com que

cada um aprende, bem como possibilitar o acesso e a participacdo na aprendizagem, sendo desta
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maneira um grande beneficio aos alunos com deficiéncia, este mesmo atendimento pode

identificar e elaborar os recursos pedagogicos e de acessibilidade a serem utilizados.

Esses artigos revelam o dever do Estado de garantir a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, mas em paralelo, pois o objetivo é que realmente haja uma inclusao.
Nesse sentido, é possivel verificar pelos dados do censo que se conseguiu contribuir para a
elaboracdo de politicas educacionais. Os dados que serdo apresentados foram coletados pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), no periodo de
2009 a 2010:

o< o 9| U L2 3o | .« Q 3|
23 | @ | 52| = | B5 | Eg| 4z| 4B EE |5
o L S L -l B B
2007 1|66 21 39 49 87 17 80
2008 8 | 60 38 49 1 54 33 18 61
2009 61 44 61 2 5 72 27 53
2010 100 73 99 1 42 60 49 36
=5
o w
2007 12 33 26 37 6 37
2008 5114 31 34 2 5 6 6 13
2009 - |- 2 2 - - 1 1
2010 - 14 1 5 - 8 21 4 3
W
2007 111 |1 - 9 2 19 72
2008 35 3 1 4 8 5 3
2009 - |16 3 - 8 6 3 2
2010 2|37 4 12 - 7 0 0

Tabela 1: Quantitativo de estudantes com deficiéncia no Ensino Regular e na Educacéo Especial (mec/inep censo
escolar da educacdo escolar basica: microdados 2007, 2008, 2009 e 2010)

Analisando o gréfico nota-se que de 2007 a 2010 houve um crescimento de alunos com
deficiéncia no ensino regular, com excecdo dos que possuem deficiéncias multiplas que em

2007 ndo existia, j& em 2008 ja se observa 2 alunos, mas em 2010 esse nimero cai para 1, 0
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que é um grande problema, talvez seja necessario uma analise mais ampla para compreender 0

fenbmeno.

Ao se tratar da educacdo especial, percebe-se que de 2007 a 2010, houve uma queda

consideravel de alunos, 0 mesmo ocorre na Educacéo de Jovens e Adultos, onde esse nimero é

ainda maior, com excecao dos que possuem deficiéncia visual e auditiva, que teve um pequeno

aumento.

[...] as classes especiais e escolas especializadas publicas ou particulares ndo tém
evidenciado os resultados de sua atuagdo no sistema escolar. Por outro lado, o
desconhecimento de seu papel tem acarretado, muitas vezes, sua disfuncéo,
transformando-as em depositarios de problemas de aprendizagem detectados nas
escolas, contribuindo para solidificar mitos e slogans sobre suas desvantagens e
prejuizos. Além disso, tem-lhe sido imputada a funcao ideoldgica de discriminacgao
negativa e a dissimulagdo das dificuldades impostas as criangas das classes
populares. Confundida com panaceia para o fracasso escolar produzido, a educagéo
especial tem sua validade posta em duvida, principalmente prejudicando aos
deficientes mentais. Em tal contexto, fica comprometida a realizacéo do direito a
educacdo escolar. Quando muito, permanece a possibilidade de educa¢do como
parte de programas de habilitacdo e reabilitacdo fora do sistema escolar. O
encaminhamento para superar tal situacdo envolveria de um lado a clarificagdo do
significado de seu papel e do outro uma avaliacdo objetiva de seu desempenho.
(MAZZOTA, 1993, p. 3)

Um dos objetivos do trabalho de inclusdo é socializar este aluno e torna-lo parte

integrante da turma, e sempre respeitando suas limitagdes e conhecimento. E preciso uma

estratégia por parte de toda equipe pedagdgica da escola; isto se aplica o direito a uma educacao

de qualidade, e a valorizacdo desses alunos, fortalecendo e tendo respeito por limitacdo, €

realmente um grande desafio, pois cada estudante tem sua propria identidade, e ndo podemos

tratd-los como massa; ja na escola especial, ndo ha inclusdo, escola inclusiva é realmente um

grande desafio.

Tanto quanto a classe especial em uma escola regular, a escola especial é um espaco
de excluséo social da mesma ordem, guardando-se as proporc¢des de um manicémio.
Na ordem social, parece intoleravel conviver com os diferentes. Eles ferem
profundamente componentes narcisicos da maioria das pessoas. O surgimento de
associacOes de excepcionais, embora demarcante do escancaramento de algo que
estava recluso na familia, manifesta o desejo de compartilhar socialmente a
contingéncia da excepcionalidade. Entretanto, o surgimento das instituicdes
mantém ou pouco ultrapassa a estagna¢do de guarda ou assisténcia por estarem
suportadas pelo dnus da culpa de ter gerado na familia e na sociedade um individuo
marcado pela deficiéncia. Este circuito caracteristico das armadilhas em que se
colocam os seres humanos nao pode ou pouco pode ser atravessado ou mediatizado
pelo pensamento, juizo critico ou pela capacidade de elaborar e entender situagdes
de quando a aprendizagem é negada sistematicamente nos espagos das escolas
especiais, sobrepondo-se um mandato de nio aprender. (SA, 1993, p.1)
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A tabela abaixo nos informa sobre o niimero de alunos com deficiéncia, matriculados

no Ensino Regular e na Educacéo de Jovens e Adultos. Mostrando também quantos estudantes

n&o receberam e receberam atendimento educacional especializado de 2006 a 2009. Nota-se

que em 2007 a quantidade dos que receberam atendimento especializado cresceu, porém em

20009 caiu para zero. Na Educacéo de Jovens e Adultos esse niUmero comeca a cair em 2007 e

em 2008 e 2009, ja era zero.

MODALIDADE DE
ENSINO DO ANO

MATRICULAS DE
ALUNOS QUE POSSUEM

NAO RECEBE
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

RECEBE
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL

DEF. ESPECIALIZADO ESPECIALIZADO
Ensino Regular
2006 280 212 68
2007 361 258 103
2008 453 387 66
2009 736 736 0
EJA
2006 172 96 76
2007 73 37 36
2008 42 42 0
2009 72 72 0

Tabela 2: Quantitativo de estudantes com deficiéncia no Ensino Regular e na Educacéo de Jovens e Adultos (ibge,
censo escolar da educacdo regular e eja: 2006, 2007,2008,2009 e 2010)

O objetivo destas tabelas € mostrar as mobilizacdes em prol da Educacdo Especial

Indigena. De acordo com os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) do

ano de 2010, a populacdo indigena cresceu muito nas ultimas décadas, porém pouco se fala

sobre melhorar as condi¢des de vida de uma pessoa indigena com deficiéncia.

Outra caracteristica das escolas especiais ¢ a énfase no enfoque clinico que se
sobrepde ao pedagdgico. Os profissionais destas escolas estdo apegados a condigdo
orgénica como definidora de limitacGes e dificuldades dos alunos com deficiéncia.
Estes alunos costumam submeter-se a um ritual de exames e intervencgdes terapéuticas
que, se ndo os retira da sala de aula, contribui para restringir as atividades
pedagdgicas. Nem sempre se verifica - como seria desejavel - o intercdmbio produtivo
entre profissionais da salde e da educacdo e ainda menos em termos de sistema
interinstitucional. As escolas tornam-se redutos isolados com pouca autonomia e
poder de articulagdo. Esta situacdo forja um modelo assistencial e educacional, cujos
efeitos sdo significativos na vida de seus beneficiarios. (SA, 1993, p. 3)
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A Convencéo sobre direitos das pessoas com deficiéncia realizada em Nova York em
2007 e promulgada pelo Decreto n. 6.946 de 2009, foi um importante documento para
evidenciar as situacdes enfrentadas por pessoas com deficiéncia, que estdo sujeitas as formas
multiplas de discriminacdo, em virtude de sua cor, sexo e origem como: nacionalidade, etnia,
entre outras. Sendo assim, reconhece a necessidade de promover e proteger os direitos humanos

de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que necessitam de maior apoio.

Com relagéo a dificuldade de encontrar trabalhos académicos sobre inclusdo de
indigenas com deficiéncia nos deparamos com a falta de material especifico, isto se deve
exatamenteao siléncio acercadas pessoas com deficiéncia nas comunidades indigenas que até
entdo ndo eram mencionadas e também por sempre nos remeter a questdo do infanticidio nas
aldeias indigenas, que tem sido visto como um tabu no ambito social. Mas com relacéo a este
tema tdo polémico,ja foi aprovado na Camara dos Deputados no dia 03 de setembro de 2015,0
projeto da “Lei Muwaji” (PL 1057/2007), que diz: “qualquer pessoa que sabe de uma crianga
em situacao de risco e ndo denunciar respondera por crime de omissdo de socorro, a pena vai
de 1 a 6 meses”, ou seja, nenhuma crianca poderé ser sacrificada em solo brasileiro. Essa lei é
uma homenagem a uma mée da etnia suruwara que fugiu de sua aldeia com a filha que sofre de

paralisia cerebral.

“Aquilo que ndo é consequéncia de

uma escolha nédo pode ser considerado como
meérito ou fracasso, diante de uma condicao
que nos é imposta, € preciso encontrar a
atitude certa.”

M. Kundera

3. DIFICULDADES VIVENCIADAS PELOS PROFESSORES DAS ESCOLAS
INDIGENAS E PELOS ESTUDANTES INDIGENAS COM DEFICIENCIA.

Os primeiros passos desta pesquisa, traz a discussdo sobre a educacgdo inclusiva na

Educacdo Indigena, entendendo-as como necessarias para 0 combate a injustica social e a
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exclusdo impostas a todos os que sofrem com o0s processos exclusorios, sobretudo as pessoas

com deficiéncia.

3.1. Concepc¢do metodologica do estudo.

O presente trabalho monogréfico utilizou a abordagem da Pesquisa Qualitativa com o
intuito de compreender como ocorre 0 processo de inclusdo de estudantes indigenas com
deficiéncia. A partir de nossa analise através de pesquisas bibliograficas identificamos que as
dificuldades encontradas por estudantes com deficiéncia sdo grandes, elas se tornam ainda
maiores para indigenas com os mesmos problemas. N&o se pode ignorar o fato de que cada
etnia envolve questdes politicas, linguas, localizacdo e uma visdo de povo peculiar. Ainda ha
uma lacuna e um longo caminho a percorrer, principalmente porque a deficiéncia ainda é pouco

discutida e se configura como um tabu para muitas etnias.

Desse modo uma abordagem qualitativa nos permite analisar esse fenémeno de forma

de maneira reflexiva. Sobre esta questao precisamos considerar

[...] a abordagem qualitativa como sendo “um meio para explorar e para entender o
significado que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou
humano”. Os principais procedimentos qualitativos, também, focam em amostragem
intencional, coleta de dados abertos, analise de textos ou de imagens e interpretagdo
pessoal dos achados. (CRESWELL, 2013, p. 43)

Além de reconhecer a importancia da abordagem qualitativa numa pesquisa,
consideramos de extrema importancia o reconhecimento do individuo que enfrenta as situagdes
evidenciadas ao longo da pesquisa, por isso, como forma de dar voz a estas pessoas, realizamos

uma entrevista com uma indigena com deficiéncia a fim de:

[...] reconhecer como legitima a voz daqueles que, tradicionalmente tém tido seu
discurso desvalorizado ou ignorado, esse tipo de abordagem rompe com a
“objetivagdo” dos sujeitos, resgatando, através do diadlogo, a interacdo entre
pesquisador e participantes da pesquisa, auferindo o papel de protagonistas desses
individuos historicamente marcados pelo silencia e exclusdo. (ANTUNES, 2012).
(GLAT; ANTUNES, 2014, p. 57)

Desse modo, essa perspectiva assume relevancia para compreender as situacoes
vivenciadas por estes individuos. Além de analisar as dificuldades de uma indigena com

deficiéncia, utilizamos também algumas informagbes sobre os professores que atuam em
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escolas que recebem os estudantes com deficiéncia, a coleta dessas informacdes foi realizada

atraves de artigos e sites que demonstram esse cotidiano.

3.2. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa.

Foi realizada uma entrevista junto a uma indigena com deficiéncia e também foram
coletados relatos de alguns professores que atuam em escolas indigenas. Sobre a as informacdes
da pessoa entrevistada, evidenciamos que se refere a uma indigena, Kanhu Hara Kamayura, que
atualmente possui vinte anos e vive em Brasilia, mas pertencente & comunidade do parque
Xingu (MT) da aldeia Ipavu/Kamaiurd, com lingua falada Kamayura da familia Tupi-Guarani,

este povo vive as margens do rio Xingu.

Os kamayuras vivem em sociedade formada por irmdos, aos sete anos a indigena
entrevistada, com ajuda dos missionarios que estavam na sua aldeia foi levada para Brasilia,
para tratamento médico, pois, ela ndo andava e era obrigada a viver em uma oca fora da aldeia
por causa de sua deficiéncia. Vivendo na escuriddo por todos esses anos, segundo seu relato
havia uma pressdo de toda aldeia para que ela fosse morta, pois, acreditavam que ela era
amaldicoada, mas seus pais ndo aceitavam mata-la, entdo conseguiram leva-la para Brasilia
juntamente com sua familia, onde foi atendida por uma equipe médica e diagnosticada com
distrofia muscular de cintura. Além do seu tratamento ela aprendeu o portugués e foi levada a

uma escola.

Atualmente apds de haver terminado o ensino médio, a mesma trabalha no Ministério
dos Direitos Humanos, segundo suas palavras ndo foi facil, mas ela se sente uma vitoriosa pois
conseguiu chegar até onde chegou, e por isso, ela se auto declara, como “a voz que ndo quis

calar, ou a voz que nao foi silenciada”.

3.3. Analise de dados e discussoes.

As dificuldades vivenciadas pelos indigenas com deficiéncia sdo inumeras e elas
perpassam pelo proprio preconceito até a falta de estrutura nas escolas para realizar um

atendimento que atenda as necessidades desses estudantes, a fim de compreender os desafios
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nesse contexto, Kanhu Hara Kamayura, indigena entrevistada nesta pesquisa, relata que ser
deficiente no Brasil é dificil, mas ser indigena com deficiéncia € muito mais. Ela ainda nos

relata as dificuldades encontradas em sua trajetéria escolar:

Ser indigena ja € uma grande dificuldade, mas ser indigena e cadeirante esta num nivel
de dificuldade um pouco maior, as dificuldades e preconceitos aumentam também,
principalmente na escola, uma parte te julga por conta de ser indigena e escuta coisas
do tipo “vocé sabe sobre o que estamos falando?”, “vocé ¢ indigena e fala e escreve
tdo bem? Como pode?”’, um professor ja perguntou para uma amiga se eu sabia falar
em portugués ao invés de perguntar pra mim, na verdade a maioria das vezes sao
assim, sempre perguntam para as pessoas que estdo ao meu redor se eu falou ou sei
escrever.

Eu ndo sei muito gente sabe, mas ser cadeirante no Brasil & uma negdcio tdo horrivel,
ndo por conta da acessibilidade, eu vou em tantos lugares e s6 vejo escadas e acessos
gue a minha cadeira ndo pode passar. Na maioria das escolas que ja estudei, sempre
tiveram que adaptar alguma coisa para mim, seja a mesa, sala e principalmente o
banheiro, nas 5 escolas que ja estudei sé 2 tiveram o banheiro com adaptagGes
necessarias.

Na minha opinido as maiores dificuldades de ser cadeirante indigena é que sempre vai
ter uma pessoa que vai duvidar da capacidade de aprendizagem, acham que a minha
cadeira e 0 meu sangue indigena impedem de eu aprender o que todo mundo entende
e faz, fico muito triste quando os professores olham para a minha cadeira e acham que
vao ter muito trabalho para explicar as coisas pra mim, muitos ja me falaram que nédo
sabiam como iam lidar comigo nas aulas, se falaram devagar para eu entender as
coisas, passar menos trabalhos para mim e etc., mas eu sempre mostrei que eu tenho
capacidade de fazer tudo o que os meus colegas. (Kanhu, 2018)

Além do preconceito vivido pelos indigenas com deficiéncia, eles ainda tém que lidar
com a desinformacéo, obstaculos sociais e pedagdgicos, professores despreparados, turmas
numerosas, falta de transporte, entre outros. Nesse contexto, percebe-se que realmente ha um
grande problema a ser enfrentado, o que é relatado por Kanhu em sua carta. Atualmente, ela

reside em Brasilia-DF. Kanu também evidencia que:

Quando eu entrei na escola ainda ndo sabia falar o portugués direito, foi muita
dificuldade pra mim, pra entender o que as pessoas estavam tentando falar e ensinar
pra mim. (Kanu, 2018)

Com relacdo a questdo atitudinal de professores e colegas ela ressalta que:

[...] a minoria porque a maioria me abragou e ficou, viu que eu era diferente e queria
ajudar, mas outros ficaram com receio, indigena o que ela ta fazendo aqui.... ainda
deficiente né.

[...]Ja maioria sempre teve muita paciéncia comigo, mas teve outros que, foi até no ano
passado um professor de inglés ele nem falou comigo, falou com uma colega ela sabe
fazer alguma coisa? Ela sabe falar? Eu fiquei tipo ué gente eu td no Ultimo ano do
ensino médio claro que uma pessoa sabe alguma coisa. (Kanu, 2018)
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Como podemos observar nesta entrevista, Kanhu passou por diversas dificuldades, mas
em nenhum momento desistiu. O que mais nos chamou a atencéo foi o fato da discriminacao
ndo s6 por parte da minoria dos alunos, mas principalmente, por parte dos professores, o que
nos surpreende, €: quem deveria incluir e apoiar esses alunos com deficiéncia, ndo o faz.
Percebemos que a falta de preparo desses profissionais da educacdo, vai muito além do que
pensamos. Kanhu é um exemplo de superacdo ndo so para os indigenas com deficiéncia, mas

para a sociedade que ainda sofre com as mazelas da exclusao.

Outro problema ¢é o fato de se associar deficiéncia com dependéncia. Assim, muitas
pessoas sao inferiorizadas, vistas como incapazes e isso faz com que estas pessoas se sintam
diminuidas. Muitas vezes, o preconceito comeca nas proprias familias, que se sentem
envergonhadas e frustradas. Podemos ver isso no relato de um pai indigena com trés filhos
surdos, que questiona a condicdo de seu filho. Segundo ele o filho era motivo de riso entre 0s
vizinhos, a familia o desprezava e, ainda, "ele ndo era ninguém com trés filhos”. (BRUNO,

2015, p.26).

Nesse caso, a intervencdo de um professor preparado e capacitado foi essencial. O pai
dizia que, “se seus filhos fossem para a escola, ele nunca mais teria sossego, viria o agente de
saude, a assistente social, os pesquisadores, e ele teria 0 compromisso de levar e buscar na
escola e que ndo acreditava que uma pessoa surda pudesse ser alguém”. Porém, ap6s uma longa
conversa com o professor, o pai foi convencido a matricular os filhos na escola, praticamente,
deixando a professora a responsabilidade de buscar e levar seus filhos para atendimento médico,

procurar ajuda junto a satde indigena, inclusive para obtencdo de laudo médico.

Ainda segundo a autora, o pai precisaria de ajuda financeira porque teria que parar de
trabalhar a fim de levar e buscar seus filhos na escola. Com isto observamos que em
determinadas situacdes a familia precisa de um suporte por conta da inseguranca dos pais, além
da questéo cultural e das dificuldades financeiras. Finaliza a autora, afirmando (BRUNO, 2016,
p. 27) “que ha um longo caminho a percorrer, em razdo de fatores como a desisténcia, a

mobilidade e o descaso para com as politicas pablicas”.

Outro relato atribuido a um professor foi encontrado em uma reportagem sobre
professores indigenas do Acre que preparam estes profissionais para atuar com estudantes
indigenas com deficiéncia. Além da formacéo de professores foi necessario um esclarecimento
feito a diferentes etnias, sobre a legislacdo dos direitos dos indigenas com deficiéncia para

frequentar as aulas. Conforme o relato, na aldeia Poianavas é feito atendimento da educacéo



30

especial a oito alunos com deficiéncia, mas em um turno oposto ao das aulas regulares e, mais

uma vez, depara-se com a questdo linguistica, pois muitos na aldeia ndo falam o Portugués.

Nas palavras do professor observamos a dificuldade em realizar o trabalho pedagogico:
“eu dou assisténcia a todos, e fago o0 que posso. Pego até barco para ir & casa de um aluno que
tem deficiéncia motora e € dificil para ele vir a escola”. (ROVENIA, Jornal do Professor, 2018,
s.p) O que se pode observar € que as dificuldades enfrentadas pelos professores sdo muitas,

dentre elas a distancia, pois, em varias aldeias, o acesso se da exclusivamente por barco.

Apesar de todas essas dificuldades, os alunos conseguem avangas nas etapas
subsequentes, como bem nos relata a professora Marcilene Porracai, que ha trés anos presta
atendimento a oito alunos com deficiéncia na escola Ixubay Rabui Puyanawa, da aldeia dos
Poianavas, localizada no municipio de Mecénico Lima, a 650 km da capital Rio Branco.
Segundo ela, “com o curso de formagao, amor, carinho e respeito aos limites de cada um, eles

vao aos poucos avangando e conseguindo passar de ano”.

Segundo Darci Nicacio, coordenadora do Nucleo de Apoio Pedagogico a Incluséo
(NAPI), da Secretaria de Educacdo do Estado do Acre, relata que em breve a comunidade
poianavas serd poliglota, pois além da lingua materna, os indigenas, falardo o Portugués, o
Inglés e, agora, Libras. Outras aldeias também estdo aderindo a inclusdo, embora nao seja algo
facil, pois nem todos os indigenas falam o Portugués, como bem explica Ursula Maria Maia,
Coordenadora de Educacao Especial no Estado do Acre: “mas néo € facil, muitos ndo falam o
portugués € preciso um intérprete para explicar a importancia da inclusdo, de ndo deixar
ninguém de fora.” (ROVENIA, 2018, s.p)

Observando as discussdes acerca da educacao especial indigena, percebe-se que 0 que
se espera é uma ampliacdo da compreensdo da educacéo inclusiva, expandindo a perspectiva
que insere a educacéo indigena. Com isso o entendimento que se tinha antes sobre inclusdo é
mudado. ldentificamos também que as dificuldades enfrentadas pelos profissionais que
trabalham com a educacao especial, seja ela indigena ou ndo, sdo muitas, e estas, se referem

principalmente a pouca formagao destes profissionais.

Com relacdo aos estudantes indigenas com deficiéncia, este processo € complicado, pois
além de terem que conviver com as dificuldades do dia a dia, estes precisam lidar com o fato
de gue historicamente foram marginalizados e invisibilisados. Infelizmente a sociedade ainda
encontra dificuldade em dar valor a diferenca. Com isso precisamos lutar contra atitudes que

buscam desconsiderar a heterogeneidade.
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“Ser indigena ja é uma grande dificuldade,
mas ser indigena e cadeirante
estéd num nivel de dificuldade

um pouco maior.”’
Kanhu, 2018

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que o preconceito versus a deficiéncia € uma questdo milenar e que sempre
foi ignorada ou mesmo escondida, mas o fato é que o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia € crescente na contemporaneidade. Sabe-se que este processo é um longo caminho
a ser percorrida e que as acdes para enfrentar essas situacfes precisam ser realizadas pelo poder
publico através de programas e politicas que possam assegurar este direito. Para isso, deve-se
reconhecer, em primeiro lugar, que o problema existe para entdo analisar todas as possibilidades

que contribuam para mudar tais situagoes.

Em relagdo a discriminagdo que os docentes realizam aos estudantes indigenas com

deficiéncia, pode-se dizer este problema é resultado da falta de formacéo continuada desses
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profissionais, pois que as politicas publicas ndo investem em capacita¢do o contribui na falta

de preparo deste profissional para lidar com as necessidades especificas de estudantes.

E preciso verificar e estudar, em cada cultura, a quest&o da inclus&o, ja que, para alguns
povos, as criancas com deficiéncia sdo vistas como uma maldi¢do, um castigo de Deus. Vale
ressaltar que tal percepcdo ndo se restringe as etnias brasileiras. Em paises outros paises, ditos

desenvolvidos existem uma perspectiva semelhante.

Se um empenho politico e social por parte das autoridades essas questdes que muitas
vezes parecem sem solugdo e sem respostas, poderdo ser resolvidas, inclusive com melhores
condicdes de vida dos indigenas com deficiéncia, que ja sdo discriminados pelo simples fato de

serem indigenas.

N&o obstante os avancos das politicas publicas em favor da escolarizacéo e da incluséo
dos indigenas com deficiéncia ocasionou, mesmo que em passos lentos, a inclusdo destes
estudantes, porém percebe-se que muitas acOes, principalmente no &mbito de estrutura,
formacdo de professores e sensibilizacdo dos profissionais que atuam nessas instituicGes

precisam ser realizadas.

Queremos concluir esta pesquisa reconhecendo a necessidade de se investigar mais este
processo, pois verificamos uma incipiéncia com relacdo as pesquisas nessa tematica,
defendemos que as pesquisas precisam evidenciar as necessidades deste publico-alvo, “em
outras palavras, ndo apenas pelo olhar do pesquisador ou daquelas que falam por eles, mas a
partir de uma visdo de mundo dos que vivenciam esta realidade.” (GLAT; ANTUNES, 2014,
p. 57).

A partir desta pesquisa chegou-se a conclusao de que ainda ha muito que se realizar no
que diz respeito a inclusdo indigena. As dificuldades enfrentadas por eles sdo muitas, mais do
gue poderiamos imaginar, ndo somente por serem deficientes, mas também pelo fato de serem
indigenas. Necessitamos ndo sé de politicas publicas que, muitas vezes, s6 existem no papel,

mas, também de professores capacitados para essa funcéo.
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ANEXQOS

1. Autorizacao para entrevista.


http://www.bancodeescola.com/educacao.htm

36

AUTORIZAGAO
/" ‘\' l. -
Bi k. o Kb B, xiiie , portador(a)
de cédula de identidade n. <. .. , CPF n.
O3S 29252093 , autorizo a gravarem __ . . .

e veicular minha imagem e depoimentos em qualquer meio de comunicagao,

para fins didaticos, de pesquisa e divulgagéo de conhecimento cientifico,
sem qualquer onus e/ou restrigdes.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os
mesmos fins, a cessao de direitos de veiculagao, nao recebendo, para tanto,
qualquer tipo de remuneracgao.

Brasilia, 3/ _de _f. /7.~ de 2019.
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